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El Comité Europeo de las Regiones pide una educacion digital mejorada

y mas accesible para todos los europeos
MADRID, 6 May. (EUROPA PRESS) i

Politicos locales y regionales piden a los Estados miembros de la UE que utilicen una mayor proporcion de los
fondos europeos de recuperacion para mejorar la educacion digital y ayudar a cerrar la brecha digital entre las
zonas rurales y urbanas.

Las sugerencias forman parte de un dictamen sobre el Plan de accion de educacion digital 2021-2027, debatido
por los miembros del Comité Europeo de las Regiones (CDR) este jueves, dictamen que ha sido elaborado por
Gillian Coughlan (IE/Renew Europe), miembro del Consejo del condado de Cork.

El Plan de accion de educacion digital 2021-2027 tiene dos prioridades generales: fomentar el desarrollo de un
ecosistema de educacién digital de alto rendimiento, y mejorar las habilidades y competencias digitales entre la
poblacién europea. Segun recuerda el Comité Europeo de las Regiones, la crisis de la COVID-19 ha acelerado
un cambio ya en curso hacia la digitalizacién en la UE, lo que hace que las competencias digitales sean vitales
en casi todas las areas de la vida, especialmente en el lugar de trabajo y en la educacion. Sin embargo, segun
Eurostat, muchos europeos todavia carecen de habilidades digitales basicas, y el Tribunal de Cuentas Europeo
ha destacado que las habilidades digitales estan distribuidas de manera desigual entre la poblacién en funcion
de la edad, el empleo, la educacion y la ubicacion geografica.

En este sentido, el Comité pone de manifiesto que en ningln lugar se ha hecho mas evidente la necesidad de
una mejor infraestructura digital que en la educacion, donde la educacién en el hogar y las clases en linea se
han convertido en una nueva norma temporal durante la pandemia. "He experimentado de primera mano
cuantas escuelas, estudiantes y profesores no estaban preparados para el cambio a lo digital durante la
pandemia. Este no fue solo el caso en Irlanda, sino en toda la UE", comenta Gillian Coughlan (IE/Renew
Europe), miembro del Consejo del Condado de Cork, profesora y ponente del dictamen. A su juicio, es esencial
implementar la infraestructura digital que brindara a todos los estudiantes y maestros las mismas oportunidades
para prosperar y desarrollar sus habilidades. "Ademas, debemos asegurarnos de que todos los ciudadanos
europeos, independientemente de su origen y posicidon socioeconémica, tengan las mismas oportunidades para
ampliar sus competencias digitales”, indica.

El miembro del Parlamento Europeo y vicepresidente de la Comisién de Cultura y Educacion, Victor Negrescu,
se ha unido a los miembros del CDR para debatir el dictamen, asegurando que "el acceso a la educacion es un
derecho y este deberia ser el caso de la educacion digital". Negrescu ha reclamado la definicion de estandares
de calidad para la educacién digital y trabajar en estrecha colaboracién con las comunidades y autoridades
locales para implementarlos a un "ritmo mas rapido". "Asignar al menos un 10% para educacion en el Plan de
Recuperacion es esencial y esos nuevos recursos disponibles deben involucrar a los actores locales para
aumentar la accesibilidad, desarrollar la infraestructura, los métodos y el contenido, y mejorar la calidad del
proceso educativo", considera.

El dictamen identifica la brecha digital entre las zonas rurales y urbanas como uno de los principales problemas
gue debe abordar el Plan de accién en educacion digital. Ademas, enfatiza en la importancia de mejorar la
infraestructura digital y expandir la educacion digital dentro de la UE, al tiempo que se garantiza que la
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educacion digital sea igualmente accesible para todos los sectores de la sociedad, independientemente de su
edad, género, origen social, etnia o condicion fisica y social o capacidad intelectual.

Para alcanzar estos objetivos, el Comité Europeo de las Regiones pide a la Comisién Europea y a los Estados
miembros que hagan un mayor uso de los fondos disponibles a través del Mecanismo de Recuperacién y
Resiliencia, Erasmus+ y el Fondo Social Europeo para la educacion digital. Asimismo, pide una financiacion
publica directa para el desarrollo de nuevos modelos de ensefianza y la promocién de las competencias del
siglo XXI en todos los niveles educativos. Ademas, los miembros del CDR acogen con satisfaccion la Agenda
europea de competencias y su objetivo de garantizar que el 70% de los jovenes de 16 a 74 afios tengan
competencias digitales basicas para 2025. Tras el debate de este jueves, los miembros del CDR aprobaran el
dictamen al final de la sesién plenaria de hoy 7 de mayo.

Correo

Educacion no prevé cerrar los 14 centros publicos de
educacion especial

El secretario xeral de Educacién, José Luis Mira Lema, asi lo asegur6 en la comision 42 del Parlamento // Se
esta estudiando la implantacién de una FP adaptada para estos alumnos // El nuevo plan gallego atendera
estudiantes con responsabilidad penal, jovenes embarazadas y victimas de violencia de género

SALOME BARBA. 07 MAYO 2021

La Comision 42 de Educacion del Parlamento gallego acogid, este viernes, la intervencion del secretario xeral
de Educacion, José Luis Mira Lema, para hablar sobre los planes de la Xunta en relacién al alumnado mas
vulnerable, aquel con necesidades educativas especiales. A preguntas del diputado popular Ovidio Rodeiro,
Mira Lema explic:- gue | a a tolgativo ipriontaricad ell a sd isu ermsuai deaddu cead
porque | a educaci-n es @l a nllanadiedebeiqupdaefuzerm o descolgado. pa2 s o0 vy

Asi, el secretario xeral hizo un recorrido por las iniciativas de la Xunta desde 1996, cuando en Galicia solo
habia 30 personas formando sus equipos psicopedagdgicos, que solo atendian la antigua EGB, hasta la
actualidad, cuando hay 850 especialistas formando parte de estos equipos. Apoyados por muchos otros
profesionales y técnicos i profesorado de pedagogia terapéutica, de audicién y lenguaje, intérpretes de lengua
de signos o cuidadores, entre otrosi, que trabajan en los mismos centros y con los que Galicia llega hasta los
4.700 profesionales en el terreno de la atencion a la diversidad.

La Conselleria de Educacion trabaja para ultimar el Plan de Atencion al Alumnado Vulnerables, dijo Mira Lema,
en colaboracién de 51 asociaciones de madres y padres, en el que se estudian medidas como la implantacién
de una Formacién Profesional (FP) especifica y adaptada a estudiantes con necesidades especiales. Podran
recibir una titulaci-n, Aineotposard8®&tbl esdstempl pcodu

Ademas, se contempla la atencién dentro del plan a alumnos victimas de violencia de género, jévenes
embarazadas y estudiantes con algln tipo de responsabilidad penal.

Asi mismo, quiso dejar claro que la Xuntafino se pldastaeariai -n0 de | os 14
educacion especial, sino sufi p ot e n cyi cantinuidad @&n coordinacién con todos los centros educativos
gallegos. La polémica viene porque la nueva ley educativa, promovida por la ministra Isabel Celaa, aboga por

su desaparicion excepto para los casos mas graves y por la inclusiéon de sus alumnos en centros ordinarios.

Pero este extremo es algo ya conseguido en Galicia, explic6 Mira, ya que es la comunidad con mayor
porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales en centros ordinarios, el 93,3 %.

UNIVERSIDAD LIBERQUARE

Ademas, en la misma comisién, Noa Diaz, por parte del Grupo Socialista, pregunté sobre la Universidad
LiberQuaré, una institucion de educacion solo virtual que oferta titulos. Los socialistas querian saber si esta
institucion habia solicitado alguna homologacion de titulos. La respuesta llegdé de la mano del secretario xeral

de Universidades, José Alberto Diez de Castro, que asegurd que es una universidad mejicana on line y que no

pidié autorizacion para impartir titulaciones universitarias en Galicia. Precis6 que como extranjera se rige por

leyes de su pais, y que sus titulaciones estardn homologadas en México, no aqui ni en Europa. La LiberQuaré

tiene una sede en Santiago de Compostela porque su rector es un profesor jubilado de la Universidade de
Santiago (USC) gue reside en esa ciudad, di jo D2ez de
f amati voo.

EL PAIS oo



El gran cambiazo

El fraude ya no consiste en maquillar unas estadisticas de vergiienza, por ejemplo, que uno de cada cinco
alumnos espafioles no entiende lo que lee, sino cambiar la naturaleza y orientacion de la escuela

ANDREU NAVARRA. 07 MAY 2021

En los cémics de Mortadelo y Filemén, hay un motivo recurrente: el del icambi azoo. Se prod
caco o un malhechor se acerca por detras a su presa y cambia, con un rapido movimiento, un collar de perlas
por una berenjena col gada, o un rel o] de oro por una

truco y dejar algo inadecuado en el lugar que antes ocupaba algun tipo de objeto valioso.

A raiz de lo que ha escrito Xavier Mass6 en su nuevo libro (El fin de la educacién. La escuela que dejo de ser,
Akal), parece que eso es lo que acaba de pasar en Espafia con el sistema educativo. El fraude ya no consiste
en falsear o magquillar unas estadisticas de verglienza, por ejemplo, que uno de cada cinco alumnos
espafioles no entiende lo que lee, sino cambiar la naturaleza y la orientacién final de una institucion que servia
para universalizar los ideales de la llustracion para que desempefien una funcion diferente: mantener a las
clases subalternas ancladas en la marginalidad.

Y esto mientras se van atribuyendo a la escuela cada vez mas funciones para las que no esta preparada, para
gue colapse, para que todos olvidemos para qué nacié nuestro sistema educativo originalmente y cuele esta
red de asistencia infrafinanciada que tendremos a partir de ahora.

La idea es tonificante e inquietante a la vez: tonifica porque alguien explica, por fin, y por medio de amenas
demostraciones filosoficas, el descuartizamiento que se acaba de consumar; inquietante, porque no parece que
exista ningun tipo de freno en la operacién de compra y venta de nuestra educacién publica. El problema no
consiste ya en determinar qué pedagogia es mejor para homologar Espafia a los paises de su entorno. No se
trata de una diatriba mas contra la novolatria magufa actualmente en boga. Me temo que el problema sea
bastante méas profundo.

La cosa ya va de como nos hemos dejado arrancar el sentido igualitario de la educacién por el sentido
igual ador por abajo, l a cosa va de que, por ejempl o, f
proporciona ventajas desiguales frente a los que no saben,entonces que nadie aprenda f?2
Mass0: nos acaban de dar el cambiazo. La cosa va de que el pedagogismo postmoderno encarnado en leyes y

decretos persigue el conocimiento factual. Parece surrealista, pero estd pasando, y no lo podemos frenar,

porgue esta politica antidemocrética forma parte de un rodillo globalizador que afecta, en menos o mayor

medida, a todos los paises de nuestro entorno.

El problema es que si nos homologamos con los Estados europeos, caeremos en sus mismos errores, porque

el antiintelectualismo populista y wutilitario | es ha a
fgue en nombre de | a igualdad de oportunidades se supr
un problema de colectivismo, esun probl ema de totalitarismobo. Como n

qguerian, aprovechar las oportunidades de un sistema académico universal, nos quedamos todos sin
oportunidades. Y se impone la equivalencia entre élite econdémica y élite cultural y cientifica. S6lo podran
estudiar los ricos porque a los pobres se les ha convencido de que estudiar y pensar es una opresién. Y que,
por lo tanto, su Unica opcién es conformarse completamente con las condiciones de vida que les impongan
quienes si han tenido acceso a estudios y a herramientas de control y gobernanza.

En el lugar en el que habia un sistema educativo democrético e igualitarista, leyes como la LOGSE, la LOMCE
y la LOMLOE han dejado una berenjena o una cadenita de choricitos. Alli donde deberiamos tener una escuela
exigente adaptada a las necesidades de la sociedad del conocimiento, tenemos una red asistencial que
victimiza y marginaliza a los condenados a empleos infrahumanos, o al paro. Pero no hay modo de que un
adefesio infrafinanciado parezca un sistema potente, faltan las plantillas sélidas, faltan los espacios e iniciativas
paradisiacas que se describen en las teorias: estamos legislando contra natura, porque estamos obligando a la
escuela a dejar de educar.

La educacién academicista jamas se olvidé del desarrollo personal del alumnado. Siempre han existido tutores
ejemplares, clases de ética, literaturas que ponian al alcance del estudiante los grandes problemas de la vida y

de la sociedad. Lo que ocurre hoy es que una burocracia abstrusa ha convertido las clases en centros de dia
exclusivamente ludicos. La clase politica y sus clientes han hecho zas y han cambiado la transmisién de
saberes por la autoayuda infantil. En primaria estas reformas no me parecen del todo mal, siempre que no
culpabilicen ni residualicen a nuestras maestras. En secundaria ya me parece demasiado evidente que nos
est8n dando a todos gato por | iebre, y que el objetiwv
clase media o baja no sepa desenvolverse suficientemente en el mundo que le rodea. Y por eso tenemos que

dejar de engafiar, y tenemos que plantearnos seriamente un regreso a la realidad.

Mi preocupacién principal es: ¢lo saben las familias? ¢Se informa a las familias espafiolas de qué tipo de
subeducacion fracasada se imparte contra el futuro de sus hijos? Lean El fin de la educacién para darse cuenta
de dénde estamos, para juzgar qué hay de aprovechable tras tanta demagogia. Y acaso algin dia
empezaremos a organizarnos contra tanta hipocresia disfrazada de humanitarismo para reclamar de una vez
politicas responsables.
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La Selectividad
haga

cuesta entre 50 y 120 euros segun donde se

Los alumnos denuncian un afio mas agravios y piden la gratuidad de la prueba

Josefina G. Stegmann. 08/05/2021

Hacer las pruebas de Selectividad puede ser mas caro o mas barato segiin donde se haga. Las pruebas de
acceso a la Universidad pueden costar algo mas del doble dependiendo de la comunidad autbnoma. Las tasas
mas bajas estan en Castilla-La Mancha (52,99 euros) y las mas altas en Aragon (124,12 euros).

Matriculas de la EBAU Estos precios no incluyen necesariamente lo que se

Precio de las tasas en euros paga por cada materia de la parte voluntaria del

ar— _— examen y que se abona sobre todo para mejorar la

(YCvumyMclillu)— 2 nota.

aragon | .

P 2L Esto no es un problema nuevo, pero al acercarse las

Asturias [N 60.0 fechas de los examenes, los estudiantes han vuelto a

cantabria [ G 71.09 denunciar esta situacién, que consideran «que no

Castilla-La Mancha [ 52.99
Castillay Leon | o1.54

todo el mundo se puede permitir» y que podrian dejar
a muchos alumnos «en el camino», sefiala en un
comunicado la Confederacion Estatal de

Catal.una_gs'zs Asociaciones de Estudiantes (Canae) que pide la

Com. Valenciana |G 78,20 gratuidad de las tasas porque hay que hacer estas
Extremadura [ 7s.26 pruebas «si 0 si para ingresar a la Universidad».

Galicia | 6.7 La presidenta de Canae, Andres Henry denuncia a

Baleares [N 590,21 ABC que «dependiendo de la zona en que se

canarias [ 75 12 examine el estudiante tiene que pagar un precio u

La Rioja [ 11520 qtro. Esto crea muchas_ desigualdades ec.o_némicas. Al

Madiric | <. final, I(_) gue un estudiante puede_permltlrse en una

’ comunidad no se lo puede permitir en otra. Como

Murcia | 75 .43 resultado, hay comunidades con ma&s alumnos

Navarra [ 93.25 examinandose siempre que dispongan de ese dinero

pais Vasco [ NN ss.33 porque, recordemos, no existen becas especificas

Fuente: Elaboracion propia

para estas tasas», lamenta Henry.

Afiade, ademas, que los estudiantes sufren incertidumbre porque «no saben cuanto dinero tienen que pagar
hasta practicamente tres semanas o un mes antes de realizar la prueba».

Barreras idiomaticas

Santiago Ortigosa Lopez, profesor de la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense de Madrid
sefiala que «la educacién no es un &mbito para recaudar, sino para invertir». El docente advierte, ademas, de
gue este afio puede que haya mas alumnos con problemas econdmicos derivados de la pandemia. «Las
diferencias de tasas entre comunidades suponen agravios comparativos, y mucho mas en el caso de los mas
débiles desde el punto de vista socioecondmico, cuyo nimero ha crecido con la pandemia». Considera
«absurdo» que una persona que tiene menos recursos tenga que hacer la prueba en Canarias, mientras
aquellos que si los tienen la puedan hacer en Aragon o Catalufia, «aunque en este Ultimo caso se suma el
agravio de los que no son catalanohablantes. Alli, el idioma bloquea incluso teniendo dinero», agrega. Las
pruebas en Cataluiia «se ofrecen solo en catalan y los que quieren hacerlo en castellano tiene que levantar la
mano y pedirlo expresamente», explica Ana Losada, presidenta de la Asamblea por una Escuela Bilingle
(AEB). José Montalbdn Castilla, profesor de Economia de la Universidad de Estocolmo y experto en becas
sefiala que si bien no hay ayudas para pagar las tasas, «si que las hay para la parte voluntaria del examen».
Sedes y recursos humanos

En cualquier caso, sefiala que, a su juicio, «pagar 124 euros como maximo no es una barrera de entrada que
vaya a impedir a los alumnos entrar en la Universidad. Aunque es cierto que no hay evidencia sobre ello». Dice

no creer que «el hecho de que existan estas tasas hagan mucha diferencia al Estado desde el punto de vista
recaudatorio».

José Lujan, presidente de Asuntos Estudiantiles de la Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas
(Crue) y rector de la Universidad de Murcia sefiala que «las tasas para la participacién en las pruebas EBAU se
determinan en cada ambito autondmico en funcién de determinadas circunstancias y elementos que se toman
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en consideracion». Asi, Lujan afiade que hay dos variables que pueden tenerse en cuenta para fijar esos
precios. «Por una parte, esta la realidad socioeconémica de cada comunidad, que necesariamente debe ser
tenida en cuenta por quienes tienen la competencia para fijar dichos precios. Y luego, hay una realidad
educativa diferente, y desde el punto de vista de la organizacién de las pruebas eso implica una logistica, una
necesidad de medios materiales, humanos, un nimero determinados sedes, etc. que son distintas en cada
comunidad y que pueden explicar y justificar incluso una diferencia de precio».

eldiario.es R. de MURCIA

‘Cara al sol', 'feminazismo' y homofobia: laretorica de la extrema
derecha se cuela en las aulas murcianas

La ultima demoscépica territorial murciana revelé un apoyo del 20,3% de jévenes entre 18 y 31 afios a Vox con
el sumatorio de la intencién de voto y la simpatia hacia los partidos politicos

Santiago Cabrera Catanesi. 8 de mayo de 2021

El ideario de la extrema derecha se escucha cada vez mas en los pasillos y aulas de los centros educativos
murcianos. Estudiantes que niegan la existencia de la pandemia, rechazan el feminismo o entonan céanticos
franquistas empiezan a ser una constante a la que se enfrentan docentes, padres y alumnos. La Ultima
demoscépica del Centro de Estudios Murcianos de Opinién Publica (CEMOP) advierte de la afinidad de los
jévenes con el discurso de Vox: el sumatorio entre la intencion de voto y la simpatia hacia los partidos politicos
arroja un 20,3 por ciento de apoyos a la formacion de extrema derecha provenientes de votantes de 18 a 31
afios. Una cifra que solo supera el Partido Popular, con un 20,9 por ciento en la misma franja de edad. Los
datos contrastan con el recuerdo de voto de las Ultimas elecciones en 2019: un 12,8 por ciento de murcianos
entre 18 y 31 afios metid la papeleta de Vox en las urnas.

No es un misterio que la Region es el nucleo duro de votos de Vox a nivel nacional: en las elecciones
generales del 10 de noviembre de 2019 fue primera fuerza en la comunidad con 199.440 votos, es decir, el 28
por ciento del total de sufragios emitidos. Un afio y medio después, la comunidad educativa da la voz de alarma
por cémo ha calado la retérica extremista entre las nuevas generaciones.

La mocién de censura fallida impulsada por PSOE y Ciudadanos contra el Partido Popular propicié que una de
los tres diputados discolos de Vox, Mabel Campuzano, asumiera las competencias de la Consejeria de
Educacién y Cultura a cambio de su apoyo para tumbar dicha mocién. Una decision plagada de criticas desde
el sector cultural y educativo murciano. Docentes de la Regién llegaron a calificar el documento con las "lineas
maestras" de Campuzano: "sentimos comunicarle que no aprueba". Aun fuera de Vox, la consejera se ha
mostrado abiertamente favorable al discurso de la extrema derecha: se ha autoproclamado 'preguntacionista’
ha asegurado que no se vacunara contra la COVID-19i y es defensora del veto parental y de las teorias
conspirativas del 11M. Su inclusién dentro del Gobierno de Murcia ayuda a legitimar los postulados de Vox.

"O estas con ellos o contra ellos"

El hijo de Sergio (nombre cambiado), de trece afios, llegd un dia a casa y le conté a su padre que sus
compafieros solian cantar de pie el himno falangista 'Cara al sol' en la clase de historia. "Habia enfrentamiento
entre los crios, y la profesora no hacia nada por pararlos", indica el progenitor. Chistes homéfobos o canticos
franquistas eran situaciones habituales que la docente no intentaba acallar. Varios padres decidieron hablar
con el jefe de estudios del centro educativo, que asegur6 no saber nada de lo que sucedia, aunque reconocio
gue habia escuchado por los pasillos del colegio gritos de "jViva Espafia!" o "jViva Franco!": "Lo cortd de cuajo
y no volvimos a tener problemas", asegura el padre.

Esther (nombre cambiado), docente de un centro concertado de Cartagena, lleva mas de quince afios dando
clases y ha percibido en los ultimos tres un cambio de comportamiento entre los adolescentes, algunos con
"actitudes totalmente franquistas". "Defienden de forma agresiva los ideales de Vox: antiinmigracién, antimujer,
antipoliticas de igualdad"”, lamenta la profesora. No solo es el discurso en donde percibe el cambio entre el
alumnado desde segundo de la ESO, sino en la forma de defenderlo: "No entienden que en democracia hay
diversidad de opiniones. O estas con ellos o contra ellos". La docente asegura que en segundo de Bachillerato
hay estudiantes que se identifican abiertamente con el ideario franquista. En un proyecto que se hizo en el
centro sobre personajes de la historia, varios alumnos optaron por interpretar al dictador Francisco Franco o a
Primo de Rivera por afinidad ideoldgica. "Desde que comencé como profesora he visto un cambio en la forma
de debatir: antes los estudiantes eran de izquierdas o de derechas, pero eran mas dialogantes".

"Son mensajes llenos de machismo, racismo o antiinmigracion”

Javier es un estudiante de 17 afios que va a un colegio de Murcia. Por las tardes, al volver de las clases es
habitual que prepare informacién con sus padres para contrarrestar el argumentario de extrema derecha que
sus compafieros y amigos le predican. "A veces los convenzo", reconoce Javier, que admite que a algunos los
argumentos se les quedan "cortos" y se niegan a rectificar. "Por ejemplo, muchos creian que el nimero de
vacunaciones dependia del Gobierno central, y les hice ver que no, que era una competencia de la
comunidad”, narra el alumno.
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Su madre percibe, a través de las experiencias de su hijo, la importancia que tienen las redes sociales a la hora
de calar el discurso de partidos como Vox en las nuevas generaciones: "Son mensajes muy simplistas, llenos
de machismo, racismo o antiinmigracion”. La progenitora ve que en su adolescencia lo que se entendia por ser
"revolucionario” se asociaba a pensamientos de izquierda, mientras que ahora la rebeldia juvenil se esta
identificando en la extrema derecha.

Otra profesora de un instituto de Archena, Elena (nombre cambiado), que da clases a un grupo de FP Basica,
cuenta que un grupo de unos doce alumnos no distingue entre los términos machismo, hembrismo vy
feminismo. "Usan la expresion 'feminazi', tipico de la extrema derecha, critican las manifestaciones feministas y
niegan cualquier tipo de explicacion”, lamenta. A su aula acuden jovenes de entre 15 y 18 afios, sefiala que los
estudiantes conflictivos suelen venir de familias desestructuradas y que las discusiones surgen a raiz de
comentarios machistas que profieren algunos de sus alumnos. Elena es profesora desde 2005 y ha percibido
un cambio fuerte en la actitud de los estudiantes a raiz de la pandemia, que reclaman su libertad individual
frente a la salud publica. Una situacién que ha "crispado” el debate politico, y sefiala a Vox como uno de los
precursores de la polarizacién. "Incluso tuve un grupo de estudiantes de cuarto de la ESO negacionistas de la
COVID", cuenta resignada la profesora, aunque sefala que consiguié hacerlos "recapacitar”.

Banderas de Espafia y cantos legionarios

Los alumnos de Silvia (nombre cambiado), otra profesora de primero y segundo de la ESO, se registran en una
app educativa con nombres como 'Vox' 0 'Santiago Abascal’, o se ponen la bandera de Espafia. "Lo hacen de
forma inocente, pero es bastante curioso: ¢,qué los lleva a hacer algo asi?", se pregunta la docente. También
recuerda que el afio pasado, antes del comienzo del estado de alarma, fueron a pie a una excursion y por el
camino sus estudiantes decidieron cantar el 'Cara al sol' para pasar el rato. "Les llamamos la atencién y les
explicamos que lo que hacian estaba fuera de lugar, pero lo que nos sorprendié es que sabian la letra mejor
gue nosotras”, narra Silvia.

La dltima situacion que recuerda la docente fue a principios de afio, cuando propusieron a sus alumnos decorar
un espacio de estudio. Un grupo de cuarto de la ESO aparecié con una bandera gigante de Espafia y la
“colgaron en la pared". Mas tarde, se encontraron con varios de esos estudiantes sacando pecho y con una
mano en el corazén mientras cantaban 'El novio de la muerte', himno oficioso de la Legidon Espafiola. En ese
momento una compariera de Silvia sugirié a los estudiantes que debian informarse por el origen de la cancion
antes de cantarla.

El toque de atencién valié para que al dia siguiente el grupo de alumnos apareciera con ensefias de Espafia
atadas a los hombros a modo de protesta. "No teniamos problema con la bandera colgada en la pared. De
hecho, sigue ahi a dia de hoy", indica la docente, que asegura que ni siquiera los padres veian "problema
alguno” en lo que habian hecho sus hijos. La solucion paso por que la profesora de Historia les profundizara en
una clase sobre la dictadura franquista. "Parece que lo entendieron porque desde entonces no ha habido
problemas". Silvia se muestra preocupada por c6mo las nuevas generaciones asumen la retérica de la extrema
derecha: "La interiorizan y la naturalizan desde la inocencia".

El Confidencial

Aprender aaprender: la nueva habilidad que te da ventaja
competitiva

El reto actual ya no es solo aprender nuevos conocimientos, sino comprender como gestionar la realidad que
se presenta ante nosotros

Romina Vallés. 09/05/2021

Cuentan que el escritor Victor Hugo se quit6 la ropa, se cubrié Gnicamente con un chal y le pidié a su criado
gue lo encerrara en su habitacion solo con lapiz y papel. Esto le obligé a concentrarse en su escritura, un
desafio para él, porque habia muchas otras cosas interesantes que hacer, libros que leer y gente con quien
hablar.

Si Hugo hubiera nacido dos siglos después, la cantidad de informacion y estimulos habria sido infinitamente
mayor: quizd también habria entregado a su sirviente el mavil, el portétil y hasta el reloj inteligente. Hoy vivimos
en una auténtica Alejandria digital, donde cualquier conocimiento esté al alcance de nuestra mano con un solo
clic. El reto, pues, ya no es solo aprender nuevos conocimientos, sino comprender como gestionar la realidad
gue se presenta ante nosotros, es decir, aprender a aprender. Esto significa entrenar para que nuestros
esfuerzos a la hora de formarnos resulten mas productivos y nos lleven a aprendizajes de mayor calidad, mas
duraderos y transferibles a nuevas situaciones. Esta maleabilidad del conocimiento sera (y ya es) una de las
habilidades mas demandadas al profesional el futuro.



Como tener éxito

En primer lugar, para aprender de forma 6ptima, la intuicion y el instinto natural muchas veces no funcionan.
"Un ejemplo claro esta en la técnica del salto de altura”, explica Héctor Ruiz, neurobiodlogo, investigador en
psicologia cognitiva del aprendizaje y director del International Science Teaching Foundation. La técnica mas
eficiente para esta prueba es saltar de espaldas, pero esto no era asi antes de que lo hiciera el saltador Dick
Fosbury en las olimpiadas del 68. "Cada uno saltaba como creia que lo hacia mejor, porque saltar de espaldas
no es algo instintivo, requiere mucho entrenamiento. Pero se vio que los resultados eran mejores y, a partir de
entonces, todos los saltadores de altura comenzaron a utilizar la técnica del Fosbury Flop", cuenta Ruiz, que
también es autor de 'Aprendiendo a aprender' (Vergara 2020).

Continuamos con el esfuerzo: es un ingrediente basico para aprender, pero también es importante hacerlo
"bien". Por eso, es tan necesario saber cbmo esmerarse para tener mayor probabilidad de éxito y evitar, asi,
frustraciones. ¢ Como lograrlo? Pensemos en la tesis filoséfica de que cada individuo nace con la mente vacia,
sin cualidades innatas, como una tablilla de escritura rasa: todos los conocimientos y habilidades son fruto del
aprendizaje, a través de experiencias y percepciones sensoriales.

Y finalmente, cuando aprendemos algo nuevo, solemos construirlo a partir de lo que ya sabemos, pero la

experiencia muchas veces es incompatible o contradi

necesario que se produzca lo que llamamos un ‘cambio conceptual’, construir nuevos significados que
adquieran prioridad por delante del os anteri or eso. Ser 2 a, en cierto
para reescribirla. Por tanto, la experiencia es el tercer punto del que debemos despojarnos.

Segun la Psicologia de la Atencion, una de las primeras estrategias de aprendizaje debe ser la planificacion,
porque si somos capaces de organizarnos previamente (buscar la informacion, ordenarla, saber de cuéntas
horas disponemos para |1l evar a cabo ese trabaj oé)
lugar, existen métodos de estudio para aprender mas rapido, como el cldsico PQRST (prever, preguntarse,
leer, resumir, comprobar), que da buenos resultados,

Sentir curiosidad por una materia, investigarla y hacerse preguntas sobre esta activa, sequn un estudio, el
sistema de recompensa de nuestro cerebro liberando dopamina, que nos proporciona placer y hace que
gueramos repetir, curioseando mas y, por tanto, aprendiendo mas. Y la practica del 'mindfulness' o conciencia
plena incrementa la actividad de los procesos cognitivos como la concentracion. Asimismo, las
autorrecompensas, desde un tentempié a un 'post-it' de autofelicitacion por la tarea lograda, hacen que nos
sintamos mas felices tras el esfuerzo, lo cual, a su vez, aumenta nuestro rendimiento. Y diversos estudios
destacan la importancia de los descansos, ya que la concentracién comienza a disminuir a partir de 20-25
minutos.

Dar un significado a lo que aprendemos

Para que una persona aprenda a aprender, en el otro lado tiene que haber alguien que sepa ensefiar a hacerlo.
Como apunta Ruiz, "ensefiar no solo implica facilitar los conocimientos, sino también dar los instrumentos para
comprenderlos de forma oOptima". Barbara Ann Oakley es cocreadora de uno de los cursos 'online' de
aprendizaje més populares del mundo: "Tener la informacion correcta siempre aporta una ventaja competitiva a
una persona o empresa. Por eso, el desafio actual es aprender lo que es importante".

Y eso supone saltar por encima de las montafias de informacion superflua e ir al grano. Tener informacién ya
no es tener el poder; este reside es tener la informacién correcta. "El mundo de hoy, para bien o para mal, es
extremadamente competitivo. Si una empresa en general, o los profesionales del marketing en particular, no
cambian y no crecen con los tiempos, seran superados y perderan cuota de mercado o, directamente, sus
puestos de trabajo", explica Oakley.

Para evitarlo, se comenzé a implementar, tras el confinamiento por el covid-19, una metodologia hibrida
denominada Transformative Learning, inspirada en las nuevas formas de relacionarse, vivir y trabajar, y que
rompe con los modelos tradicionales de ensefianza. Se trata de crear un ecosistema de aprendizaje basado en
la practica empresarial, la innovacion, la autoexigencia y el trabajo en equipo. Una experiencia formativa que
sea un reflejo del mundo actual, que se articula en una formacién mixta y flexible que combina la presencialidad
en remoto y la fisica. Ademas, convierte el aula y el campus en espacios infinitos que adnan lo mejor de los dos
mundos: las Ultimas tecnologias y el contacto personal. El estudiante es asi autosuficiente para cumplir con los
plazos, practicar y trabajar bien con los demas.

A modo de conclusidn, no existe una edad determinada para cultivar esta habilidad, ya que aprender a
aprender significa comprender a autorregular el propio aprendizaje. "No es facil convencer a los estudiantes
para que cambien sus métodos, sobre todo si hasta entonces les ha ido m&s o menos bien con su forma de
hacer, pero cuando aprenden a aprender el cambio es sustancial’, afiade Héctor Ruiz. ¢Cual es la forma
correcta de aprender? ¢Memorizar es suficiente? "Si con memorizar te refieres a hacerlo como un loro, sin
comprension, esa no es la manera mas eficaz. Aprender a aprender es, precisamente, dar un significado a lo
gue aprendemos".
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Cuando todo vale y nada sirve

Del éxito o fracaso de la transformacion de nuestro sector educativo, depende en gran medida el futuro del
desarrollo econémico y social del pais

MONICA GUARDADO / SANDRA VALERA. 09 MAY 2021

La pandemia de la covid-19 ha provocado numerosos cambios en la forma de relacionarnos, en la forma de
trabajar, impactando en mayor o menor medida en todos los sectores. En este sentido, la digitalizacion ha
supuesto un aliado a las restricciones de movilidad, de presencialidad y de proximidad de las personas.

El sector de la formacién no ha sido ajeno a estos cambios, y las instituciones que tenian un modelo mas
tradicional se vieron obligadas a migrar a un formato digital para poder seguir desarrollando su actividad. ¢ Pero
se ha llevado a cabo una verdadera transformacién digital, un cambio hacia un modelo de aprendizaje
disruptivo?

LlLarespuesta en numerosas ocasiones es <cl ar a: iGeneral m
una pantalla digital, y tus compafieros habran dejado de estar a tu lado sentados, para pasar a estar en linea
conectados. Tu profesor 8 como mejor puedeosabed cont i n“s4a dando sus | ecciones?o

Este cambio no supone el desarrollo de un nuevo modelo, de una nueva forma de hacer las cosas, de un
modelo de aprendizaje acorde con las necesidades de los nifios y jovenes actuales. Nunca como ahora, habia
habido una brecha tan grande entre la forma de asimilar conocimiento de las nuevas generaciones, y la forma
en que se les ensefia en las instituciones educativas.

La tecnologia ha dejado de ser una ventaja competitiva para convertirse en una commodity. Tener un campus
virtual, utilizar sistemas de videoconferencia o asistentes virtuales, es un estandar necesario. Pero es que, en
educacién, lo importante no es el continente (la tecnologia), o importante es el contenido, y sobre todo la
metodologia de aprendizaje que se utiliza para que los alumnos asimilen dicho contenido.

¢, Ustedes consideran que se presta mas atencién a un (video) juego o a un adulto exponiendo temas en una
clase mondlogo? Por qué no usamos entonces los mecanismos que estan hoy en dia a nuestro alcance, para
hacer que la asimilacion de contenido sea mas divertida, mas real, similar al entorno diario en el que nifios y
adultos se relacionan.

Es i mportante no dejarse | levar por este falso espej
estaremos cayendo en el grave error de adaptar el medio y no la forma. Es fundamental incidir en el uso de
metodologias activas y agiles que hagan a nuestros estudiantes hacer (motivacion) y ser (aptitud).

Porque no olvidemos que, del éxito o fracaso del avance y la transformacion de nuestro sector educativo,
depende en gran medida el futuro del desarrollo econémico y social de nuestro pais.

Sandra Valera y Monica Guardados o n responsladad ren idneg irestora e Afi Bscuela de
Finanzas, respectivamente.

Correo

Formacion especifica en educacion digital para 800
profesores gallegos

Este curso ya son mas de 3.000 los docentes participantes en cursos de especializacion
REDACCION. Santiago 10 MAY 2021

El conselleiro de Educacion, Roman Rodriguez, destacé la importancia de que la formacion del profesorado se
adapte de modo continuado fia | os nuevos tiemposo y a
funa carrera de fondoo.

Durante la apertura de una jornada formativa sobre educacion digital celebrada a través de un encuentro virtual
este fin de semana, Rodriguez valoré el compromiso del profesorado gallego con la actualizacion constante de
sus conocimientos y destrezas, que, remarcé, trasladan a las aulas con los alumnos.

Segun explica el Gobierno gallego en una nota de prensa, el conselleiro también resaltd el sobreesfuerzo que
supone para los docentes la formaciéon en un curso que ha estado marcado por la pandemia. En concreto,
mediante la actividad celebrada este fin de semana, en la que participaron mas de 800 docentes, se busco
mejorar los conocimientos y competencias en este &mbito y que ejerciese como punto de encuentro para el
intercambio de experiencias y buenas practicas en el &mbito de la tecnologia digital.

Ademas, se permiti6 acompafiar al profesorado en la incorporacién de estas tecnologias al proceso de
ensefianza-aprendizaje en el aula, asi como debatir propuestas de métodos innovadores en este &mbito.

En los dltimos meses, mas de 30.000 docentes participaron en distintas acciones formativas en competencias
digitales ofertadas por la Conselleria, como la de Educacion Digital que ha tenido lugar este fin de semana.
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iLOS niflos aguantan de uno a dos afos antes de contar que sufren acoso
escol aro

Nuria Manzano, autora de la nueva guia oficial para frenar el Obullyingd y mej
advierte de que Al os grupos de ni fas acosadoras est 8n

IGNACIO ZAFRA. Valencia 10 MAY 2021

Nuria Manzano (Toledo, 50 afios) esta elaborando la nueva guia oficial sobre como deben actuar los centros
educativos ante el acoso escolar por encargo del Ministerio de Educacién. Ademas del trabajo académico,
Manzano, profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED),
ha sido directora del Centro Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa, un cargo que la ha acercado a
la realidad de una lacra que deja profundas huellas en nifios y adolescentes. Responde a la entrevista por
videollamada desde su casa en Madrid.

Pregunta. ¢ A partir de qué punto se considera que hay acoso escolar?

Respuesta. A veces se mete en el saco del acoso escolar cosas que no lo son. El acoso escolar se da entre
iguales, normalmente hay una relacion de poder sobre otro y es sostenido en el tiempo. Y hay que diferenciar
entre acoso, discriminacion o actitudes inadecuadas.

P. ¢ Cudl es la situacién en Espafia?

R. Los datos que tenemos indican que un 17% del alumnado manifiesta sufrirlo, seis puntos menos que la
media de la OCDE, segun el dltimo informe PISA. Uno de los problemas es que no tenemos un indice exacto
de la prevalencia real del acoso escolar en Espafia. La Fundacion Anar realiza un informe anual con las
llamadas de denuncia de casos que recibe, pero hay muchos que no se detectan. Mi percepcion, por la
informaciéon que he visto, es que no esta aumentando especialmente el porcentaje de casos pero si esta
empeorando la gravedad de los casos y hay algunas conductas emergentes.

P. ¢ Como cuales?

R. El ciberacoso venia aumentando y lo ha hecho méas con la pandemia. Ha aparecido el vinculado
al sexting [la difusiébn de imagenes con contenido sexual de la victima]. Se estan viendo las consecuencias de
sufrir esa victimizacion durante mucho tiempo y hay preocupacion por la ideaciéon suicida [pensamientos
persistentes de acabar con la vida).

P. ¢ Cuénto tardan las victimas en hablar de lo que les est4 pasando?
R. Pasa alrededor de un afio de media, dos si es ciberacoso, antes de que lo cuenten.
P. Es mucho tiempo. ¢ Las familias no lo notan?

R. Muchas familias no lo saben porque no hay sintomas visibles. Pero hay sefiales a las que debemos estar
atentos, como los cambios de comportamiento y de humor. Pasan mas tiempo en su habitacion, desciende su
rendimiento, muestran tristeza, muchos empiezan a tener problemas con la comida, pierden el circulo de
amistades, ya no quieren salir, se focalizan en una o dos actividades y empiezan a aislarse, a veces incluso de
la propia familia.

P. ¢ Cémo debe actuar el centro educativo ante un caso?

R. Lo primero es verificar si es acoso fisico, verbal, sexual, social o ciberacoso. Ver cuanta gente esta
implicada, analizar los antecedentes y determinar la gravedad. El caso debe ponerse en conocimiento del
profesorado, del equipo directivo y las familias de los implicados, y si es necesario hay que aplicar medidas de
proteccion. Solo como ejemplo, porque hay que estudiar cada caso, se puede decidir que el grupo de la victima
Nno permanezca sin supervision entre clase y clase. O que el menor tenga un acompafiamiento por parte de los
mediadores escolares o compafieros de su confianza para que le presten apoyo y comuniquen al profesorado
cualquier incidencia. Los casos mas graves se derivan a la inspeccién educativa o a las fuerzas y cuerpos de
seguridad del Estado.

P. ¢No hay que sacar a la victima del grupo?

R. Actuar sobre la victima sacandola del entorno agresor puede implicar una revictimizacion, estigmatizarla. En
algunos casos, durante unos dias puede tener que hacerse mientras se realizan otras actuaciones en paralelo.
No hay soluciones generales. A largo plazo, hay que conseguir que el grupo neutralice las situaciones de
acoso, no mirando para otro lado ni tolerandolas. Y el nifio tiene derecho a ser reparado, a recuperar las
relaciones de confianza con sus iguales. Es un proceso que lleva su tiempo y en el que deben participar el
centro educativo, la familia y la clase.

P. Afirma que hay que ampliar el foco del problema.

R. Hay que atender a la relacion entre victimas, agresores y testigos, y en las de estos con los profesores.
Tener una mirada mas escénica del centro educativo y de lo que influye en él desde fuera, condicionando las
creencias, actitudes y comportamientos de los alumnos. Trabajar sobre unas relaciones sanas y saludables
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basadas en un modelo de convivencia positiva, no solo en el centro, sino en la sociedad, incluidos los medios
de comunicacién. Hay muchos chavales que se van del centro y siguen sufriendo acoso en el nuevo.

P. ¢ Quién debe llevar la iniciativa?

R. El orientador [normalmente psicélogos y pedagogos] es la figura por excelencia, pero debe actuar junto al
profesorado y al equipo directivo. Y, por supuesto, con las familias. La responsabilidad es compartida. Tiene

gue detectarse en las aulas y en los pasillos, dentro y fuera del perimetro del centro, y abordarse en los
claustros y en las reuniones con las familias. Hace falta mas formacién y acompafamiento a los centros para
poder actuar de forma preventiva. Muchos profesores,
profesor de F2sicab. Se s ab @&ios dodumegntbsapero doese trata noloideraetnac i a |,
cuando ocurre, sino de saber detectar los indicios.

P. ¢ Como influyen las familias?

R. Hay agresores que mimetizan comportamientos que ven en casa, y familias que tienen creencias que
generan poca tolerancia a la diversidad y a la diferencia. Pero en general los padres estdn cada vez mas
sensibilizados.

P. ¢ Hay perfiles de alumnos mas expuestos a sufrir acoso?

R. Los colectivos que mas lo sufren son el alumnado con diversidad afectivo-sexual [LGTBI], con sobrepeso,
diversidad funcional [discapacidad] y el de minorias étnicas y culturales. Por género, los nifios ejercen mas el
acoso Yy las nifias lo sufren un poco mas. El acoso fisico es mas ejercido por ellos y entre ellas predomina el
verbal y psicolégico. Hay una tendencia, segin los datos de la Fundaciéon Anar, hacia el acoso en grupo. Y los
grupos de nifias acosadoras estan aumentando. Siguen siendo mas los nifios, pero la tendencia es a
equilibrarse.

NUEVE ANOS SIN REUNIRSE

El Ministerio de Educacion reactivd el pasado 5 de noviembre el Observatorio Estatal de la Convivencia
Escolar, que fue creado durante el Gobierno del socialista José Luis Rodriguez Zapatero y no se habia reunido
desde 2011. El organismo ha encargado a Nuria Manzano la elaboracién de una guia sobre convivencia
escolar y actuacion ante el acoso escolar. Y también el protocolo de medidas que deberan adoptar los centros
educativos en Ceuta y Melilla (los territorios sobre los que el ministerio tiene competencia directa en
organizacién escolar) para atajar los casos que detecten. Los documentos del ministerio para las ciudades
autbnomas suelen servir de modelo a las comunidades, varias de las cuales tienen previsto revisar su
normativa sobre la materia.

En septiembre, el ministerio lanzard un curso online de 70 horas para formar al profesorado contra el acoso
escolar, como ya hizo el afio pasado.

elPeriddico decatalunya

Catalunya trabaja en la educaciéon de 0 a 3 afios gratuita,
empezando por P -2

Bargallo se ha mostrado convencido de que esto sera un realidad en un periodo breve de tiempo
Barcelona 10 de mayo de 2021

El 'conseller' de Educacié en funciones, Josep Bargalld, ha explicado que su departamento tiene sobre la
mesa la gratuidad y universalizacién de la etapa educativa de 0 a 3 afos. Bargalld, en declaraciones a
ACN, se ha mostrado convencido de que esto sera un realidad en un periodo breve de tiempo siempre que
acaben confluyendo dos factores. Por un lado, ha expresado la "promesa" del vicepresidente con
funciones de presidente, Pere Aragones, de trabajar de manera progresiva para este objetivo si es
presidente. Esto debe coincidir con la materializacion de los fondos Next Generation para poder sufragar la
puesta en marcha de esta gratuidad.

Sobre este Gltimo aspecto, Bargall6é explicé que es necesario que el Gobierno tome una decision tanto con
Europa como con el resto del Estado, ya que la primera opcion del ejecutivo de Pedro Sanchez era crear
mas plazas de guarderia. Unas plazas que el ‘conseller' afirma que Catalunya, en lineas generales, no
necesita. "Con el descenso demogréfico y la actual oferta hay exceso de plazas en algunos lugares, no
crearemos mas, necesitamos que sean gratuitas”, manifest6. "Si se cumplen las dos premisas vamos
hacia un 0-3 universal y gratuito, con las actuales plazas, pero también en centros que irdn perdiendo
empleo por la merma de P-3", afiade.

Reduccién de la natalidad

Asi, el modelo que propone Bargallé pasaria por empezar por la gratuidad del dltimo afio antes de acceder
a P-3 y continuar su aplicacién de manera progresiva. Se iria "hacia una concepcién conjunta del ciclo de
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infantil", que en algunos lugares implicaria que esta etapa entrara en los centros escolares -donde iran
guedando espacios libres para la reducciéon de la natalidad, mientras que en otros se mantendria en
edificios exteriores.

En este Gltimo contexto pueden jugar un papel importante las guarderias que actualmente son privadas y
que podrian vivir un proceso de concertacién. En todo caso, ha apuntado que todos estos aspectos "se
deben trabajar muy bien".

Educacio ya hizo un estudio hace un afio y medio sobre la gratuidad del P-2 y en base a esto y la realidad
actual (menos demografia, promesa de destinar mas recursos en futuros presupuestos y fondos Next
Generation), Bargall6 ha afirmado que es un objetivo que "estard". "No debe ser dificil poder hacerlo", ha
insistido. Por otra parte, Educacio ha recibido una treintena de peticiones de centros escolares privados
para pasar a la red publica. Para el proximo curso se ha dado el visto bueno a cinco casos, y de esta
treintena que ahora se estudian los hay que no cumplen los criterios necesarios para hacer efectivo el
paso.

EDUCACIO Y SALUT ESTUDIAN UN PLAN DE SALUD MENTAL EN LAS ESCUELAS

Los departamentos de Educacié y Salut trabajan en un plan general de salud mental para aplicar a los
centros escolares. Los trabajos para este nuevo abordaje habian comenzado antes de la pandemia pero
esta los detuvo, y hace un tiempo que se han reanudado "con mas fuerza", segun ha explicado en la
entrevista a la ACN el 'conseller' de Educacié en funciones, Josep Bargallé. Precisamente, este plan debe
servir también para abordar la "incidencia" que la pandemia ha dejado en los centros educativos, donde se
han detectado "mas conductas disruptivas" relacionadas directamente con la situacién vivida.

Los resultados preliminares de un estudio apuntaban a que los estudiantes de cuarto de ESO de centros
de alta complejidad presentaron mas angustia, estrés y ansiedad en la vuelta a los centros después del
confinamiento. Y es que tanto el confinamiento como las consecuencias generales en la pandemia estan
provocando afectaciones en la salud mental de toda la poblacién, y los escolares no son una excepcion.

En este sentido, el 'conseller' en funciones reconoce que desde la vuelta a las aulas el pasado septiembre
se han detectado més conductas disruptivas, grupos més afectados afectivamente que otros. Puntualiza,
sin embargo, que si las escuelas no hubieran abierto "habria sido peor". Parte de estas conductas se han
podido tratar en la escuela, pero admite que el abordaje ha sido "seguramente insuficiente", porque tanto
Salut como Educacio6 se han centrado "fuertemente" en detener la incidencia del virus.

Hasta ahora, Educacié ha ido tratando los problemas que ha ido detectando, "algunos més graves que
otros". El objetivo, sin embargo, es terminar un plan general de salud mental que permita que Salut tenga
servicios especificos que, en coordinacién con Educacié, puedan ir a las escuelas cuando sea necesario.
La idea es un servicio que trabaje "colectivamente y esté a disposicién de la escuela".

eldiario.es

Retrato de la nueva concertada: sociedades mercantiles,
beneficios, dividendos y altos salarios tras las subvenciones
publicas

Una revision de las cuentas de 32 centros, la mayoria de la denominada "nueva concertada”, la que aparece

tras el afio 2000, muestra un sector econémicamente asentado, en el que la mayoria de los ingresos provienen
de los fondos publicos y que reparte beneficios

Daniel Sanchez Caballero. 10 de mayo de 2021

Entramados de empresas, grandes grupos, sociedades mercantiles, reparto de dividendos, altos salarios,
inversiones en fondos o carteras... La conocida como nueva escuela concertada madrilefia, que vive
principalmente de las subvenciones publicas y las cuotas voluntarias que cobra a las familias (las primeras
estan consignadas en sus cuentas publicas, las segundas no), presenta unos balances saneados y en general
beneficios, segln un analisis de las cuentas de una muestra de 32 centros con un Unico requisito a cumplir
(aparte de tener un concierto educativo): tener las cuentas depositadas en el registro.

Los centros analizados pertenecen en su practica totalidad a la conocida como nueva escuela concertada
madrilefia, la que ha crecido al calor de las politicas educativas del PP desde que la Comunidad de Madrid
recibiera las competencias en Educacion en 1999. Centros que han recibido el concierto en estas Ultimas dos
décadas, existieran antes como privados o no, muchos de ellos construidos sobre suelo publico cedido en
condiciones ventajosas (hay pagos por parcelas de menos de 700 euros mensuales) y con el concierto
garantizado desde antes de su construccién, una practica que estuvo prohibida hasta que se aprobé en la
Lomce en 2013. Todos los datos que aparecen en este articulo provienen de las propias memorias de los
centros de algun afio entre 2015 y 2019.

Y esto es una de las primeras cuestiones que saltan a la vista: la alta presencia de sociedades mercantiles en
el sector educativo concertado. De los 32 centros estudiados, 14 son sociedades de responsabilidad limitada,
dos tienen la forma de sociedad limitada laboral, cuatro son sociedades anénimas, tres son fundaciones y dos

12



REVISTA DE
PRENSA
14/05/2021

FEDAD:I

son sociedades cooperativas. En total suman 25 porque entre los 32 centros hay algunos que pertenecen al
mismo grupo, con lo cual tienen la misma forma societaria.

Uno de los ejemplos mas claros de esta nueva concertada es el grupo Educare Inversion en Centros
Educativos, S.L. Educare es propietaria de seis centros privados con concierto construidos sobre parcelas
publicas cedidas por el Gobierno de la Comunidad de Madrid (Colegio Pefialvento, Colegios Pefialar, Colegio
Valdefuentes, Colegio Torrevilano, Colegio Montesclaros y Colegio Atanes School) y tiene el 78,34% del
Colegio Antamira, también sobre suelo publico. Este gigante, creado como Educare Torrevilano, S.L., en 2008,
manejaba en 2019 un saldo contable de 30,2 millones de euros para el largo plazo y otros 8,8 para "inversiones
en empresas del grupo”, clasificadas como corto plazo, ademas de otros 4,9 millones de euros para
"inversiones financieras a corto plazo". Este grupo declaré en 2018 un resultado del ejercicio de 11,5 millones
de euros tras impuestos.

Entramados societarios

La segunda derivada de este andlisis es que los colegios concertados no son un adalid de la transparencia. A
pesar de tener la obligacion legal de hacerlo por su forma empresarial, muchos centros no presentan sus
cuentas o la ultima vez que lo hicieron fue antes de 2015. Aln asi, casi la mitad de las empresas analizadas
(44%) presentan estructuras societarias complejas con las que explotan varios centros educativos, pero
también invierten en distintas sociedades, carteras de valores o inmobiliarias.

Un ejemplo de estas practicas es la empresa Escuela para el Futuro, S.A., que gestiona el colegio Greenwich
School, de Alcobendas. Esta empresa posee ademas el 50% de otras dos, Centros Docentes Asturianos S.A. y
LMJ, S.A., ademas de participaciones en Sociedades Anénimas de Inversion o Sicavs. El accionista mayoritario
de esta empresa es un habitual del sector. Jesls Nufiez Velazquez vendié hace unos meses la Universidad
Privada Alfonso X el Sabio por varios cientos de millones de euros y posee colegios privados en Asturias y
Madrid. Escuela para el Futuro consigna que recibié 4,1 millones de euros en 2019 en concepto de
subvenciones y su centro esta levantado sobre una parcela publica cedida a 75 afios.

Otro ejemplo es San Jaime, S.L., que explota un colegio del mismo nombre. Esta empresa pertenece en un
99,99% a otra mercantil, Centro Cultural Liceo Sorolla, S.A. y tiene a su vez participaciones mayoritarias en dos
inmobiliarias, una compafiia de urbanizacién y otra cinegética.

De inversiones y dividendos

Una de las quejas recurrentes de los colegios concertados, y que utilizan para justificar el cobro de cuotas a las
familias, es la infrafinanciacién que dicen recibir. Las patronales de la escuela concertada llevan afios exigiendo
la actualizacion del modulo que les paga el Estado por unidad concertada, bajo el argumento de que no cubren
gastos con él. No parece este un problema especifico que sufran los centros analizados. La mayoria de las
empresas tienen ratios de solvencia y liquidez por encima de los minimos, presentan posiciones de liquidez en
el corto plazo favorables y equilibrio patrimonial: las cuentas cuadran. Y, como hay dinero, se puede invertir en
otras cosas.

De nuevo, hay ejemplos: el colegio Punta Galea, que gestiona una S.A. del mismo nombre, presenté en 2019
un excedente de tesoreria de 3,1 millones de euros invertidos, bajo el epigrafe “inversiones financieras a corto
plazo", en la Cartera de valores Pictet (1,8 millones de euros), en la cartera de inversibn Lombard Odier (un
milléon) o en acciones de Telefonica, Iberdrola, BSCH y BBVA (291.000 euros). Mientras, con la otra mano
recibia una subvencion ese mismo afio de 1,7 millones de euros de un total de 2,2 millones de euros de "otros
ingresos de explotacién".

Este centro es uno de los que distribuye dividendos. En concreto, Punta Galea distribuyé dividendo en 2019 por
240.000 euros, cantidad a sumar a los 772.000 euros repartidos desde 2015 (incluido), segun sus propias
cuentas. El registro no incluye el destino de esos dividendos.

Otro grupo que ha distribuido dividendo recientemente es Valrisco S.L.L., que gestiona los tres colegios El
Valle. Esta empresa recibié 3,9 millones de euros de subvenciones publicas en 2019, afio en el que distribuy6
un dividendo de 1,3 millones de euros.

La Fundacion Arenales también tiene registradas algunas inversiones inmobiliarias. En este caso es por
parcelas adquiridas cuando se fundié con la Fundacion Cristo de la Paz y presentan un valor contable de 2,3
millones de euros.

Beneficios y sueldos

De los 32 analizados, solo cuatro presentaron pérdidas en el afio analizado (los colegios Mengual, Agora y
Minerva, de menos de 10.000 euros; el Humanitas Bilingual School de Torrejon perdié mas de 100.000). Otros,
como el Greenwich School, tuvieron un resultado del ejercicio de 4,5 millones de euros positivos tras haber
ingresado 4,1 en concepto de subvenciones y otros ingresos de explotacion.

Otro elemento que se detecta analizando las cuentas son las retribuciones de las direcciones de algunos
centros. El Colegio Punta Galea, que percibe 1,7 millones de euros en subvenciones en el ejercicio analizado,
pagé a los miembros del Consejo de Administracién 200.000 euros de sueldo. Un poco mas percibi6 el Consejo
Rector del Colegio El Catén: 235.000 euros anuales tras una subvenciéon de 2,1 millones de euros. En el
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Estudiantes Las Tablas, la alta direccion gan6 147.000 euros y los miembros del érgano de administracion,
171.000. La palma en este apartado se la llevan los miembros de la alta direccion de la Cooperativa Gredos
San Diego, que percibieron 338.000 euros de salario en 2017, mientras los del Consejo Rector alcanzaron los
649.000 euros en un afo.

Este es el modelo que el PP ha impulsado en los Gltimos 20 afios, los que han pasado desde que Madrid
adquiriera las competencias en Educacion. El sector que se manifestd contra la Lomloe en torno a la
plataforma Mas Plurales porque se ponia en riesgo casi su propia existencia y la "libertad de eleccion” de las
familias. EI modelo que la presidenta regional, Isabel Diaz Ayuso, quiere blindar con una ley educativa ad hoc,
la Ley Maestra, que va directamente contra los postulados en la materia de la Lomloe y que sera de las
primeras, si no la primera, que apruebe el nuevo Gobierno.

europapress.es

El pedagogo Gregorio Luri apuesta por dos leyes educativas en Espafa

en lugar de unapara mejorar el sistema
MADRID, 10 May. (EUROPA PRESS) -

El Doctor en Filosofia por la UAM, pedagogo y ensayista experto en Educacion, Gregorio Luri, es partidario de
gue Espafia tenga dos leyes educativas, en lugar de una, para mejorar la calidad y el sistema educativo.

En unas jornadas parlamentarias organizadas por el Grupo Parlamentario Popular, el experto ha criticado la
falta de consenso reinante en Espafia a la hora de aprobarse una nueva norma en el ambito educativo. Ese ha
sido el caso, por ejemplo, de la Ultima Ley de Educacion, la LOMLOE (también conocida como 'Ley Celad').

"Es dificil el consenso educativo, por tanto, quizas fuera bueno, en vez de pensar en una ley educativa, pensar
en dos leyes, una sobre la estructura organica del sistema y otra sobre los contenidos”, ha sefialado Luri, que
considera que en el primer caso seria "mas facil" llegar a un acuerdo.

Durante su intervencién, el filésofo ha instado a fijarse en los sistemas educativos de otros paises, como
Finlandia, un "éxito" a su juicio: "Todos ellos comparten un rasgo muy facil de definir, pero dificil de crear, han
creado un circulo virtuoso de la confianza". "La Administracién confia en las escuelas, las escuelas confian en
las familias y las familias en la Administracion; hay una confianza mutua", ha destacado el experto, que no
obstante, no considera "buena idea copiar a nadie".

En este sentido, el experto asegura que "ningin método ofrece garantias de calidad", ni siquiera la reduccion
de las ratios. "No es cierto", sentencia Luri, que asegura que generar confianza es la "clave".

Y es que, el filésofo indica que "este circulo no se refuerza con una sucesién de leyes educativas". De hecho,
"cuantas mas leyes se sucedan, mas estamos transmitiendo a las escuelas que la normativa de hoy es una
normativa provisional”, afirma, y a su juicio, "la provisionalidad de la ley es un elemento que afecta a la
credibilidad". "Hay que ser mas serio, la seriedad es un elemento de conanza en la Ley", ha reclamado.

Asimismo, ha abogado por crear un Libro Blanco de la funcién docente que recoja los puntos de fractura del
sistema educativo en Espafia, ya que considera que los docentes son la parte mas importante del proceso
educacional. "No tiene sentido elaborar leyes educativas sin la complicidad de los docentes”, comenta.

EL PAIS

C®s ar Bona: APensamos mucho en | os
como ni foso

El maestro, nominado al Global Teacher Prize en 2015, reivindica la necesidad urgente de repensar las
prioridades de una escuela que no equipa a los nifios con las herramientas vitales que necesitan

NACHO MENESES. 11 MAY 2021

Cuando, hace poco mas de un afio, estallé la pandemia, se declaré el estado de alarma y las escuelas cerraron

sus puertas, millones de estudiantes quedaron confinados en sus casas y obligados a continuar su educacion

de manera remota. Docentes, centros educativos y familias se adaptaron bruscamente a un entorno
radicalmente distinto y la conversacién se centré en la mejor manera de seguir impartiendo contenidos, en

cémo evaluar y examinar a los alumnos o con cuantas asignaturas podrian pasar de curso. Un proceso ldgico

ante una situacidn nunca antes vivida... pero ¢fue acaso lo mas practico? César Bona, docente aragonés y

autor de Humanizar la educacién (Plaza Janés, 2021), hubiera hecho algo muy diferente: colgar el cartel de
Afcerrado por obraso y aprovechar ese tiempo para form
educativo.

fiCuando todo esto pas-, hub o aleoctdn: & praimers, c@no se mitaéba & bk a mar
infancia y a la adolescencia desde la adultez, como si fueran seres insensibles metidos en una burbuja a los
gue esto no |l es afectababo, recuerda Bona. AY luego, g

impacto de la pandemia, se formulaban todas las preguntas desde un punto de vista adultocéntricoy A pr 8ct i c
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lo que era un sinsentido: parecia que la mision era cerrar los ojos y apretar los pufios hasta que esto pasara y
pudi ®r amos Vv ol v éntesae ld pandehea, eagnirmee ya dabia muchos casos de ansiedad, estrés
o trastornos del suefio (y no solo en adultos, sino también en nifios y adolescentes), y esta crisis hizo que no
solo aumentaran en namero, sino también en intensidad.

Para Bona, la situacion que vivimos ha mostrado las carencias del sistema educativo y lo alejado que esta de la
realidad, con un sistema que no funciona (uno de cada cuatro alumnos de la ESO no termina los estudios
obligatorios) y que falla, insiste una y otra vez, en lo mas importante: escuchar a los nifios, los grandes

protagonistas de esta historia: iYo creo que hay que ¢
solucionar el fracaso escolar y muchos otros proasl ema
cosas, denuncia |l a inflexibilidad del currzcul um: ATer

gue es lo que sigue pasando. Debemos plantearnos para qué sirve realmente la educacion, porque si es para
gue unos pasen y otros se queden atras... Lo siento, no somos jueces. Yo creo que debe ser una herramienta
para ayudarles a crecer en todos |l os sentidos: el f2si

Es hora de replantear las preguntas

A través de Humanizar la educacién, César Bona plantea un debate sobre el tipo de educacion que queremos y

S i somos capaces, como sociedad, de dar un vuelco al €
realmente creemos que el sistema que intentamos perpetuar es un sistema de éxito. Y realmente no lo es,

porgue uno de cada cuatro se queda fuera y porque no les damos la atenciéon ni las herramientas que
necesitano. Mecani smos como saber conectar contenidos;
(a los demas, a uno mismo, al medio ambiente, a otras culturas...); a usar la tecnologia de un modo ético y
responsable o a gestionar adecuadamente las emociones y el cuidado de la salud.

A Al escuchar me, algunos se preguntar8n si acaso | a ed
alguien dice eso, pensemos que, si es redundante para él o ella, también deberia ser redundante decir

Afeducaci-n inclusivabo, o Aeducaci-n en valoreso. Y naf
universales y deberian ser la base de laeducaci - no, refl exiona, para a continua

guien se opone porque dicen que eso es politizar, dogmatizar... pero no, son validos para todos los seres
humanos y necesitamos fomentarl oso.

En vez de intentar dar nuevas respuestas a las preguntas de siempre, el maestro Bona invita a replantearse las
preguntas: y la primera de ellas es para qué queremos que nuestros hijos vayan a la escuela. En las
respuestas de los padres (para que aprendan a convivir, para que tengan herramientas para la vida, para que
sean felices...) esta la clave, y si eso es lo que se quiere, hay que hacer lo posible por conseguirlo.

En este esfuerzo, el docente destaca la necesidad de hablar sobre educar en el didlogo y en el pensamiento
critico, sobre la relacidon entre familia y escuela, sobre el compromiso social y medioambiental y sobre la

necesidad de reflexionar: AiCuando haczas un examen, d
pasaba a otra cosa. Si habias aprobado, enhorabuena, y si no, como mucho una recuperacion, o directamente

ah2z te quedaba. No reflexionabas por qu® o para qu® | o
AfiLo m8s i mportante, para todo el mundo, es |l a salud (f
en las escuelas, veremos que es casi nulo 0 , afirma. iSon cosas que damos po

precisamente por eso no se hacen: porque educar en ellas seria redundante, o porque son tan importantes que
han de ser tocadas en todas las materias. Y ahi entra en lo transversal, y choca directamente con los
conteni doso.

¢ Se dan demasiados contenidos?

La exigencia por cumplir con una programacion que considera demasiado exhaustiva se extiende a todas las

etapas educativas, lo que a su juicio interfiere con lo que deberia ser el verdadero propésito de la educacion:

ifiCon todos | os contenidos que hay que dar, se mete una
El caso es que no hay tiempo para escuchar a los nifios. Si tl, como adulto, no te sientes escuchado en tu

trabajo, te preguntards qué haces ahi. Y a los adolescentes les pasa igual, especialmente en esa etapa en la

gue uno mM8s necesita sentirse escuchadoo.

Recl amar menos contenidos, se defiende, no significa n
una persona, m8§s se ampl2?a su abanico de posibilidades en |
conecten unos con otros y que, sobre todo, tengan rel e
contenidos a veces incomodan, es porque a miles de docentes les gustaria ocuparse también de asuntos que

real mente importan a |l os ni fos. Si pudi ®r amos rebajar

afiade Bona, de impartir contenidos fomentando la curiosidad de los alumnos, y de hacerlo sabiendo que no
vas a llegar a todo, porque si lo haces, hay mucha parte de la realidad de los nifios que muere.

Y termina con una reflexi-n m8s: ifiYo creo que uno se \
dia siguiente, si lo hace con una pregunta que le interesa, en vez de con datos que mafana va a tener que
repetir. Un nifio tiene que salir de la escuela con mas curiosidad que con la que entrd, con mas preguntas que
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respuestas. Si esto sucede, estamos en el buen camino, porque empezara a aprender también con todo lo que
tiene alrededoro.

Toticias de Navarra
'FP, el futuro que mejor suena’, el lema de la campafa para
Formacion Profesional de Navarra del proximo curso

El plazo de inscripcion se abre del 17 al 26 de mayo
Pamplona. 11/05/2021

'FP, el futuro que mejor suena / LH, Etorkizunaren Melodia' es el lema de la campafia de inscripcion en los
ciclos de Formacion Profesional para el curso 2021-2022, que este martes ha sido presentada por el consejero
de Educacion del Gobierno de Navarra, Carlos Gimeno, y el director de Formacién Profesional, Tomas
Rodriguez Garraza. El periodo de inscripcion dard comienzo el lunes 17 de mayo y finalizara el dia 26.

El consejero Gimeno ha destacado "la amplitud y diversidad de una oferta académica de formacion profesional
sin precedentes"”, que crece en 24 unidades de las diferentes modalidades (FP Especial, Grados Medios,
Grados Superiores y cursos de especializacién), y aumenta en 990 nuevas plazas, distribuidas en 12 nuevos
ciclos de Grado Medio (diez presencial y dos online), seis ciclos de Grado Superior bilingles, un Grado
Superior en oferta modular, cinco cursos de especializacion y dos unidades de FP Especial en los centros IES
Toki Ona de Bera e IES Ribera del Arga de Peralta. En total la FP contara con 5.525 nuevos estudiantes en
primer curso (un 17% mas), y tendra 139 titulaciones diferentes.

Las inscripciones para el curso 2021-2022, en los ciclos de todas las ensefianzas de FP, incluidas las
ensefianzas artisticas de artes plasticas y disefio y las deportivas de régimen especial, podran ser tramitadas
telematicamente o realizadas presencialmente en los diferentes centros, del 17 a 26 de mayo.

El formulario de solicitud debera contener un maximo de seis opciones sefialadas por orden de preferencia.
Posteriormente, antes del 29 debera confirmarse la participacion en el proceso. Las personas admitidas
formalizaran su matricula entre el 19 al 22 de julio. En el mes de septiembre, los dias 13 y 14, tendra lugar el
proceso de adjudicacién de las plazas vacantes.

Asimismo, el periodo de admision en los ciclos de FP Basica y Talleres Profesionales se llevara a cabo entre
los dias 2 al 11 de junio. Respecto al periodo de admisién del alumnado en los ciclos de FP Especial, esta
teniendo lugar entre los dias 10 al 21 de mayo, tramitdndose la matricula entre los dias 10 al 17 de junio.

Respecto a la inscripcién en ensefianza online de FP para el alumnado que ya cursa estas ensefianzas, la
inscripcion se realizara del 22 al 29 de junio. Mientras que el nuevo alumnado en formaciéon online y
semipresencial se inscribira entre los dias 1 al 7 de septiembre.

La inscripcion y matricula en la nueva oferta de cursos de especializacion se llevara cabo en septiembre,
iniciandose éstos en el mes de octubre. Respecto a la oferta modular, la primera inscripciéon y matricula se
realizard en el mes de septiembre y la Ultima en el mes de abril de 2022, realizdndose inscripciones vy
matriculas médulo a madulo.

Carlos Gimeno ha sefialado que se trata de un "crecimiento no solo en nimero, sino también en familias
profesionales”. "Es una oferta equilibrada territorialmente y que hace una apuesta importante por la inclusién
educativa”, ha indicado, para destacar que la Comunidad foral "se suma al impulso de incorporacién de inglés y
francés en las ensefianzas de Formacion Profesional y a la internacionalizacion de esta formacién”. "Es una
nueva imagen de la Formacién Profesional, una nueva realidad, una nueva dimension", ha manifestado, para
resalta que es "una pasion por la FP".

El consejero ha sefialado que en los Ultimos diez afios se ha doblado la demanda de FP en Navarra, se
"reflejaba una demanda educativa y desde Educacion se esta intentando satisfacer".

OFERTA DIVERSIFICADA

Tanto el consejero de Educacion como el director general de FP, Tomas Rodriguez Garraza, han destacado "el
enorme potencial de la Formacion Profesional, invitando al alumnado a inscribirse en una modalidad formativa
muy diversificada". La transformacién digital de los ciclos, su especializacion, las ofertas bilinglies y el aumento
de oferta en ciclos de Grado Medio son, asimismo, alicientes que, han sefialado los responsables del
Departamento, "hacen mas atractiva que nunca la experiencia de estudiar Formacion Profesional".

Respecto a los cursos de especializacion, los llamados master de FP, el consejero Gimeno ha resaltado "su
especial interés por cuanto suponen la excelencia formativa y abordan los dltimos conocimientos vy
requerimientos de los diferentes sectores productivos a los que estan enfocados". Estos cursos estan dirigidos
a personas tituladas de Grado Superior de Formacion Profesional.

CICLOS BILINGUES

La campafia de inscripcion en la FP resalta también la oferta bilinglie de los ciclos en inglés y la incorporacion
del francés en otros, ademas de seguir apostando por la oferta on line para adultos y como novedad, la oferta
modular -en la Escuela de Educadores se oferta formacién en igualdad de género-.
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A la hora de enumerar todos los alicientes que presentan los estudios de Formacién Profesional, Gimeno ha
explicado también "el novedoso disefio de nuevos itinerarios que vinculan los estudios de FP y los estudios
universitarios, como el llamado 2+3 (2 cursos de FP + 3 cursos de Grado Universitario) perfilado para el ciclo
de Grado Superior de Administracién y Finanzas y el Grado Universitario de Administracion y Direccion de
Empresas". Con caracter general, todo alumnado egresado de ciclos superiores de FP, al acceder a estudios
de grado universitario vera reconocidos 30 créditos ECTS.

La oferta de ciclos de FP se complementara ya el préximo curso con proyectos de formacion en digitalizacion y
de emprendimiento. La formacion en digitalizacion contara como herramienta de trabajo con las denominadas
aulas ATECA; estas aulas estaran equipadas con tecnologia digital avanzada. Por otro lado, las nueve
primeras aulas de emprendimiento implantadas en Navarra buscaran el desarrollo de las competencias
emprendedoras a través del trabajo con metodologias activas.

Tanto las aulas ATECA como las de emprendimiento, se prevé que en el plazo de cuatro afios estén
implantadas en todos los centros de la red publica de Formacion Profesional.

ALUMNOS DE FP

En la rueda de prensa, dos alumnos de FP han explicado su experiencia. Asi Marina Echeverria ha sefialado
gue aposté por hacer un Grado Medio relacionado con el mundo de la hosteleria. Ahora curso primero de
Grado Superior y quiere hacer Erasmus. "Animo a estudiar FP porque hay muchisimos titulos que la gente no
conoce Yy te lleva mucho al mundo laboral, porque hay mucha mas practica que teoria", ha sefialado.

Por su parte, Suleyman Sarr también ha contado que "no sabia qué hacer después de ESO, me dijeron que
tenia la opcién de FP". Aunque no tenia claro qué camino elegiria, finalmente optd por el perfil de actividad
fisico-deportiva, en concreto, Grado Superior. "Me gustaria trabajar en deporte y actividad fisica, he trabajado
en un gimnasio y de monitor actividades para nifios; espero seguir formandome y conseguir experiencia”, ha
dicho.

DiariodeMallorca

www. diariodemallorca es

Los centros educativos contaran con una guia para impulsar

iniciativas de custodia del territorio
E. P. Palma | 11.05-21

Los centros educativos de las islas contaran con una guia, que ha sido elaborada por parte de la Iniciativa de
Custodia del Territorio de Balears (Ictib), con la participacion de varios representantes del mundo educativo,
para impulsar iniciativas de custodia del territorio.

El objetivo de la guia es facilitar la integracion de practicas de custodia del territorio en espacios educativos e
incentivar el emprendimiento social, vinculado a la conservacion de valores naturales y culturales, desde el
ambito de la educacion.

El document o, gue ha sido titulado OEI m-n educatiu
desarrollar proyectos que fomenten la implicacién del alumnado en cuestiones de interés comun dentro del
ambito natural y cultural, c6mo ponerlos en marcha y cémo conseguir darles continuidad.

ELDIA

LA OPINION DE TENERIFE

Los alumnos con escasos recursos en Canarias no tendran
gue pagar la tasa de la EBAU

La Consejeria permite por primera vez presentar la Ultima declaracion de la renta, la de 2020, para exonerar al
estudiantado del abono de los 76,12 euros por este concepto

Patricia Ginovés. Santa Cruz de Tenerife 11-05-21

La Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias exonerara también
este afio del pago de la tasa para la realizacion de la prueba de la Evaluacion del Bachillerato para el Acceso a
la Universidad (EBAU) del presente curso al alumnado perteneciente a familias con escasos recursos
econémicos. Los alumnos que se beneficien de esta ayuda dejardn de abonar los 76,12 euros por este
concepto. Por primera vez, los usuarios podran presentar la declaracion de la renta de 2020 para asi quedar
exonerados de este pago.

De este modo, la Consejeria de Educacidon busca beneficiar al maximo de familias posible. Para ello, ha
habilitado una pestafia en la pagina web a través de la que se abonan las tasas para poder presentar de
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manera directa y facil la Gltima declaracién de la renta, que es en la que se veran reflejados los grandes
cambios econdémicos devenidos de la crisis sanitaria. Para ello, el Gobierno de Canarias recuerda la necesidad
de que las familias presenten con la antelacion debida la declaracion de la renta para que esta esté aceptada
en el periodo establecido para el pago de estas tasas.

En concreto, podran acogerse a esta medida el alumnado cuyos ingresos de la unidad familiar no superen los
umbrales econémicos de 10.527,43 euros para las familias con un miembro; 14.738,40 euros para las de dos;
20.633,76 para las de tres; 28.887,26 para las compuestas por cuatro; y 40.442,16 euros en el caso de las
familias que constan de cinco miembros. Todos estos datos se recogen, no solo en la resolucién de la
Consejeria de Educacién publicada en el Boletin Oficial de Canarias (BOC), sino también en el Decreto
112/2020, de 8 de octubre, por el que se fijan y regulan los precios publicos por la prestacion de servicios
académicos y administrativos de las universidades publicas canarias para el curso académico 2020/2021.

Al igual que en ocasiones anteriores, no podran beneficiarse de esta exoneracion los estudiantes que hayan
obtenido una subvencion, ayuda, ingreso o recurso para afrontar o cubrir el gasto correspondiente a la tasa
para la realizacién de la EBAU por parte de cualquier otra administracion publica. Para acreditar que se cumple
con los requisitos para obtener dicha exencion, el alumno debera presentar la documentacién que se puede
consultar a través del portal web de la Consejeria de Educacion en el apartado de la EBAU.

La resolucién de la Viceconsejeria de Educacién, Universidades y Deportes que dicta las instrucciones para la
exoneracion del pago de la tasa para realizar la prueba de la EBAU precisa que, en el caso de que el nivel
de renta hubiera sufrido un descenso significativo durante el ejercicio 2020, podra presentarse un certificado
tributario del IRPF 2020 acompafiado de una autorizacion firmada en la que autorice a la Administracion
Publica de la Comunidad Auténoma de Canarias a comprobar los datos. En caso de no tener obligacion de
declarar, se presentara un certificado de imputacion de renta correspondiente al ejercicio 2019 por cada uno de
los miembros de su unidad familiar. También podra presentarse un certificado de imputacién de renta
correspondiente a 2020. Cualquiera de las certificaciones podrd ser sustituida por la aportacion de una
declaracion responsable.

EIPeriodiCO oearmcon

El 96% de los profesores aragoneses siente una carga
emocional extra este curso

Una encuesta de CSIF, realizada a 500 docentes, apunta ademas que el 41% considera que los alumnos estan
mostrando mas comportamientos disruptivos en el aula.
A. Lahoz. Zaragoza 11.-05-21

Los efectos de la pandemia del covid también se han colado en las aulas de Aragén, pero no solo en forma de
contagios, que han sido pocos, sino en consecuencias entre los docentes. Una encuesta de la Central Sindical
Independiente y de Funcionarios (CSIF) en Aragdén, en la que han participado alrededor de 500 profesores,
sefiala que el 96% de los docentes aragoneses siente que este curso esta teniendo una carga emocional
afiadida para ellos, mientras que el 69% afirma que no se siente arropado por el Departamento de
Educacién frente a las situaciones de estrés emocional. El documento, que se ha dado a conocer este martes,
también refleja "un aumento de los comportamientos disruptivos en el aula", tal y como aseguran un 41% de los
entrevistados.

"Este curso ha sido, sin duda, uno de los mas duros de nuestras carreras profesionales, tanto a nivel
profesional, como social y emocional. El malestar y el estrés entre los docentes son generalizados. Nos hemos
sentido abandonados a la suerte, no solo por la falta de equipos de proteccion al principio y las cambiantes
medidas de seguridad”, ha sefialado Ménica de Cristébal, responsable de Educacién de CSIF Aragén. "Los
docentes tenemos que enfrentarnos a una gran carga burocratica, que incluso ha aumentado con la pandemia”,
ha afadido.

Méas agresiones verbales y desinterés académico

Por otro lado, la actitud del alumnado también ha cambiado segln el personal. Las clases online, los grupos
burbuja y la no presencialidad han resentido a los estudiantes. De hecho, de la encuesta de CSIF se desprende
que el 41% considera que los alumnos estan mostrando mas comportamientos disruptivos en el aula, mientras
gue el 14% asegura que ha recibido insultos, amenazas o presiones del alumnado o de las familias. En cuanto
a la situacion académica, el 44% de los docentes indica que su estudiantado muestra mas desinterés con el
resultado de sus evaluaciones.

AfDesde CSIF hemos denunciado | os i hemasnfpetidotaileeenanimesa lab
docentes sobre manejo del estrés, autocuidados y gestion de conflictos, que vamos a seguir dando", ha dicho
Cristébal. El sindicato trasladara los resultados de su encuesta al Departamento de Educacion.
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Padres y alumnos sacan a la calle las graduaciones escolares
tras la prohibicion de Educacion

Comidas en restaurantes, alquiler de locales o convivencias son algunas de las alternativas para celebrar la
promocion de curso tras dos afios sin fiestas en los colegios e institutos
Alberto Sanchez. 11-05-21

A pocas semanas de terminar el curso escolar, los escolares ya saben que no tendran una fiesta para celebrar
el principio de las vacaciones ni un acto de graduacion en condiciones donde se les reconozca su trabajo
durante uno de los afios mas complicado de todos los que viviran en su etapa educativa. Los centros escolares
no podran realizar este afio, al igual que el anterior, ni graduaciones ni fiestas de final de curso. Tampoco
espectaculos o representaciones, asi como actividades extraescolares tipo competiciones deportivas,
actuaciones que impliquen canto y baile o salidas de convivencia fuera del centro educativo.

La Consejeria de Educacion entiende que existe en este tipo de festejos un minimo riesgo de contagio y, con el
fin de evitar aglomeraciones y extremar las medidas para reducir el nUmero de contactos entre personas, este
final de curso sera tranquilo en los centros. Pese a ello, padres y alumnos se las estdn ingeniando estos dias
para organizar algin evento que sirva a modo de despedida entre compafieros. El alquiler de locales para
celebrar una graduacion adaptada a la pandemia o comidas y cenas en restaurantes esta sirviendo como
alternativas. En otros centros, los padres incluso organizan convicencias de varios dias con alumnos de una
sola clase para quitarse el sabor amargo de no tener fiestas ni verbenas en los patios.

En estas actividades, las asociaciones de padres y madres, e incluso los propios centros educativos, estan
poniendo parte del dinero para sufragar gastos. Los equipos directivos se estdn manteniendo fieles a las
instrucciones de la Consejeria y no se atreven a autorizar ningln evento en los propios centros pese a las
propuestas que les llegan desde las AMPA. Como mucho, los alumnos podran tener una pequefa fiesta con
sus compafieros en la clase de forma presencial, o graduaciones telematicas como ya se proyectaron el
pasado afo.

Para los mas mayores,los i nstitutos s2 plantean alguna altern
Bachillerato que ya abandonan la etapa escolar.

Enfado general con la prohibicion

«No entendemos que se ponga un aforo de 100 personas para determinadas celebraciones o que haya
aglomeraciones de jovenes en la plaza de La Merced celebrando el fin del estado de alarma y nosotros no
podamos hacer un acto de graduacién de quince minutos en el patio del colegio». La protesta llegaba ayer de
boca del padre de una alumna de un colegio de Murcia, que muestra el sentir general que trasladan desde las
AMPA y federaciones de estudiantes como Femae. Alumnos y padres han sido muy criticos con las medidas
restrictiva de la Consejeria respecto a estas celebraciones. «Sabemos de padres que han propuesto
alternativas a los equipos directivos y estos se han negado porque no quieren asumir la responsabilidad»,
sefialaban ayer desde la FAPA Juan Gonzéalez, «hay bodas con no convivientes pero una clase que forma un
grupo burbuja no puede hacer nada». Desde Femae rechazan también las prohibiciones de Educacion y
sefialan que los protocolos de seguridad de los centros valdrian para los actos de graduacion.

Todas aquellas alternativas planteadas por alumnos o padres para disfrutar del final de curso «estan sujetas a
un protocolo con medidas como por ejemplo la hosteleria, ocio o alojamientos», remarcan desde la FAPA, que
piden a Educacién dar mas margen a los centros para estos actos.

eldiario.es

"El sistema educativo es muy rigido con los alumnos que no
‘encajan’, no hay tiempo para dar medidas especiales a quien las
necesita"

Esta profesora universitaria y madre de un nifio con altas capacidades aborda en su obra de teatro 'Tonto, loco,
salvaje' el periplo que pasa el alumnado que no encaja en el sistema educativo; miles de jovenes, médicamente
diagnosticados o no, que no acaban de adaptarse a la masificacion y los ritmos escolares

Daniel Sanchez Caballero. 11 de mayo de 2021
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La solucion, para Eva Llergo y familia, estaba en el campo. En otro centro, alejados de los ritmos de la ciudad,
con otros tiempos y otras mentalidades. Y les funcioné. Trasladarse a un pequefio pueblo le dio al hijo de Eva,
"uno de esos inclasificables e indomables que el sistema educativo no sabe reconducir’ como define ella
(aunque psicologos y psiquiatras le han puesto otras etiquetas), la tranquilidad y atencién que necesitaba. Pero
no siempre pasa.

Llergo, que ademas de madre es filéloga y profesora de universidad formando a futuros docentes, cuenta como
a través de su hijo descubrié en primera persona las costuras de un sistema educativo no preparado para el
diferente, para el nifio llamado "disruptivo”, que suele ser castigado y reprimido. "Es rigido y estandarizado, no
da tiempo para aplicar medidas especiales a quienes lo necesitan”, explica. Que son muchos mas de lo que
parecen a primera vista, segin cuenta Llergo.

Pero a las familias les falta informacion y a los profesionales, con las aulas saturadas, tiempo. Entre unos y
otros, los perjudicados son los pequefios, tengan autismo, hiperactividad, altas capacidades o cualquier otro
sindrome, que deambulan como pueden por el sistema mientras encuentran su lugar. Llergo se ha propuesto
llegar a mas gente, que otras familias no pasen el periodo de incertidumbre, de no saber T de culparse a uno
mismo inclusoi por el que ella pasé. Esta profesora, personal y profesionalmente vinculada al mundo del
teatro, ha escrito su experiencia, con trazas de ficciéon, en formato de obra de teatro que estd a punto de
conseguir financiar bajo el titulo Tonto, loco, salvaje. "Yo me he atiborrado a leer libros sobre la cuestién, pero
es0 no te moviliza. El arte si. Una pelicula, una obra de teatro, una novela... son mas revulsivos", justifica.

¢, Cudl fue su experiencia con un hijo diferente en el colegio?

Uno de mis hijos es uno de estos alumnos inclasificables e indomables que el sistema educativo no ha sabido
reconducir, 0 al menos no ha sabido hasta hace poco. Yo vivi el caso de muchos alumnos: se percibe que son
diferentes, y en el &mbito educativo la respuesta son los castigos, la respuesta rgpida a un
comportamiento inadecuado. Y lo siguiente es la repeticion.

Las altas capacidades se detectan en un alto porcentaje porque los nifios suspenden. Cuando dices que tu hijo
tiene altas capacidades te miran como si estuvieras presumiendo de tener un genio en casa. Pero solo significa
gue tiene una mayor capacidad de procesar y acceder a ciertos conocimientos. También al campo sonoro o
sensorial, por lo que suelen ser personas con una altisima sensorialidad que puede llegar a ser molesta. Como
a estos alumnos no se les entiende, molestan.

He oido muchas veces a grandes profesionales decir, desesperados, "no sé qué hacer con este nifio" y he visto
también una falta de apoyo de los equipos de orientacion de los centros, que a mi juicio no en todos los casos
estan tan formados como deberian. Esa fue mi experiencia. No hablo de un caso, dos o tres a mi alrededor.
Son muchos, y sorprende que siendo tantos no haya una mayor concienciaciéon y un mayor respeto por la
neurodiversidad.

¢,Dice que hay mucho alumnado en esta situacién que esta invisibilizado por desconocimiento o cualquier otra
razén?

Las estadisticas de las altas capacidades dicen que son uno de cada 10 o 20. La diversidad deja de convertirse
en una anormalidad si sumamos otros sindromes. Es una normalidad, al final en todos los grupos hay nifios
con estas caracteristicas, y si no se sabe mas es porque los padres nos quedamos con el estigma de que lo
hemos hecho mal, que es lo que te transmite la sociedad. Cuando por fin hay gente que te orienta, te dan un
papel con un diagndstico, una etiqueta, y las cosas empiezan a cambiar un poco. Mientras tanto te llevas la
idea de que el problema es la familia, que algo habras hecho mal, que los padres habéis debido discutir mucho
y por eso el nifio estd descentrado. Estos comentarios los he oido yo.

Personalmente, he tenido diagndsticos muy distintos, de entidades publicas diferentes, que no se acaban de
poner de acuerdo con qué pasaba. Te dicen que la mente es muy complicada, que es dificil poner una etiqueta,
pero también que el nifio es diferente y necesita otras pautas para moverse por el sistema educativo. Un
sistema que se supone que se trabaja la diversidad i al menos eso nos vendeni pero a la hora de la verdad
nos encontramos con profesionales que no tienen tiempo, con buena voluntad pero sin formacién, quemados a
veces por su situacion laboral. Y el que lo acaba pagando es el nifio, que es molesto, que ralentiza la clase.

En su caso, salieron de la gran ciudad para ir a un pueblo donde encontrar mas tranquilidad. ¢, Funciona?

Es muy comun esto. En el primer centro nos decian que vayas donde vayas te vas a encontrar [o mismo
porque todos tienen las mismas limitaciones horarias. Pero no es verdad. Muchas veces es cuestion de querer
y poder. También es cierto que a estos nifios les vienen bien entornos mas pausados, mas tranquilos. Nos
fuimos a un pueblo, con centro publico, con una idiosincrasia distinta. Con las mismas limitaciones y torpezas,
pero con la voluntad de ayudar. Se seguiran equivocando, yo lo hago también, pero es otra actitud. Hay
muchas historias que se han reconducido porque los nifios han acabado en centros en los que la actitud era
distinta. No se deja de tener autismo. Las altas capacidades no se van a ir. Pero se pueden hacer pequefas
mejoras si tu entorno te ayuda.

¢ Por qué se plante6 hacer una obra de teatro?

El sistema estd montado de manera i no hay culpas individuales, pero todos nos dejamos arrastrari que hay
poco tiempo para pararse a meditar, para dar medidas especiales a los que lo necesitan. Es muy
estandarizado, muy rigido. El proceso es muy desgastante para los chavales, que son quienes sufren esa falta
de confianza en si mismos. Y hablamos de gente extraordinaria, muchos chicos increiblemente inteligentes. Y
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se sienten tontos. El titulo de la obra viene de los apelativos que he ido recogiendo: "Es un salvaje, no hay
quien le dome, todo el rato llevandonos la contraria”. La gente que se enfrenta al reto inmenso de darle a esta
gente lo que necesita no cuenta con ayudas.

¢ Su obra es una critica del sistema?

La obra no es negativa, doy soluciones. Intento ensefiar a seres humanos en situaciones muy complicadas,
cada uno reaccionando de una manera, y mi respuesta es: escuchémonos, sepamos que detras de ese nifio
molesto, tonto y salvaje hay una persona y vamos a intentar sumar y no restar.

Cuando a la gente le toca de cerca por algun familiar o desarrolla un vinculo con este tipo de alumnos, cambia.
Si esto se conociera mas dejariamos de ver al alumno no como uno que molesta para verlo como uno que
sufre. Porque sufren mucho. Hasta el punto de nifios que se autolesionan por el nivel de ansiedad que
experimentan. Generalmente, cuando un nifio tiene un comportamiento inadecuado es porque algo le pasa.
Nosotros hacemos peticiones que beneficiarian a todos, como una bajada del ritmo o mas formacion para los
docentes. Si hay alguien que puede cambiar las cosas son los que estan por encima de nosotros.

Ya que menciona los politicos, ¢cree que la Lomloe va a ayudar a arreglar estas situaciones?

Todavia se sabe poco, pero si estoy esperanzada. Se habla de aplicar un paradigma que se llama disefio
universal del aprendizaje, que es una flexibilizacién del curriculo. Hacer ver que la diversidad es buena y dejar
qgue los alumnos se relacionen y accedan al curriculo aportando la mayor cantidad posible de opciones es
positivo. El curriculo estd muy obsoleto, se hacen cambios del tipo quién promociona, matematicas aplicadas o
académicas, que son importantes, pero que no estan en el quid de la cuestion. El mundo ha cambiado mucho.
Deberiamos implementar este enfoque, especialmente orientado a la diversidad. Pero las tendencias cuesta
cambiarlas. Hay que modificar la estructura, pero también ponernos en el mismo bando docentes, padres y
chavales; comprender que no somos enemigos, que vamos todos en el mismo barco.

Ratios bajas, tiempos mas pausados... Sus reivindicaciones van en una linea concreta de tener un sistema
educativo mas amable, de alguna manera.

Yo soy hija de maestros, llevo escuchando hablar de educacion desde que naci. Mis padres llegaban
destrozados a veces por esto; contaban que por fin habian llegado a conocer el caso complicado que habia en
clase, pero no lo podian atender por la cantidad de nifios que tenian. Es una barbaridad pretender que un
docente pueda llevar ese nivel de individualizacion [con tantos alumnos]. Y luego todos los pedagogos, da igual
de qué pie cojeen, dicen que una vez estas en el centro con los chavales es igual de responsabilidad la
formacidon académica como la integral, de humanidad. Y esto se nos olvida.

ABCles|

La renaturalizacion de los patios escolare stiene beneficios
cognitivos, psicolégicos vy fisicos
Si los centros educativos y sus patios se transformaran en pequefios oasis en medio de la ciudad,

incrementando el verde urbano «se podria garantizar el acceso libre y equitativo al verde de toda la poblacion,
especialmente de la franja méas vulnerable o de renta baja»

ABC 12.05.2021

La crisis sociosanitaria desatada por la Covid-19 ha acelerado la puesta en marcha de procesos, cambios y
estrategias en ambitos como la educacion, la salud o el medio ambiente. Ademas, ha acrecentado la
conciencia politica y social de la necesidad de espacios abiertos y del contacto directo con el aire libre.

«En la escuela, la ampliacion de aulas para conseguir grupos reducidos y estables de alumnos ha obligado a
mirar mas alla del edificio escolar para sumar metros cuadrados de espacios educativos ganados al patio, a la
calle, a la plaza o al parque. Por ello, cada dia son mas las administraciones autonémicas y locales que
apuestan por larevision de las infraestructuras educativas y su espacio exterior para sumarlo a la
infraestructura verde de sus ciudades», afirma Mamen Artero Borruel, miembro del colectivo de arquitectos El
Globus Vermell, cuyo objetivo es empoderar a las personas en la creacion de entornos construidos mas sanos
y sostenibles.

El Globus Vermell, con el apoyo de Fundacion Biodiversidad del Ministerio para la Transicion Ecolégica y el
Reto Demografico, la Consejeria de Medio Ambiente y Movilidad del Ayuntamiento de Madrid y el Colegio
Oficial de Arquitectos de Madrid, organiza los préximos 12 y 13 de mayo las jornadas gratuitas

O60Renaturalizaci-n de Espacios Educativos®o6. En el ampl i
ponencias, formaciones, la inauguracion en el Huerto de El Retrode laex posi ci - n ARenatur al
naturalizar |l a ciudadd y |l a presentaci-n de proyectos

Las jornadas se enmarcan dentro del proyecto divulgativo Patios x el clima, que en linea con los objetivos
nacionales para la lucha contra el cambio climatico esta destinado a potenciar la sostenibilidad y a proporcionar
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herramientas para su mitigacion y adaptacion desde los centros educativos a través de la transformacion de
sus espacios exteriores. «Las evidencias cientificas que avalan los beneficios que conlleva el incremento del
verde en la ciudad, y mas concretamente en los centros educativos, son mdltiples. El contacto diario y el
desarrollo de la vida en entornos naturalizados permite la conexién de los nifios con su naturaleza, lo que
conlleva beneficios cognitivos, psicolégicos y a nivel de salud fisica, pero también en materia de igualdad de
género y en la toma de conciencia a nivel comunitario y medioambiental», asegura Artero Borruel.

La arquitecta reconoce que la complejidad de la renaturalizacion de los espacios educativos «radica en que son
proyectos transversales donde estan implicadas diversas areas: educacion, urbanismo, medioambiente, etc.».
Sin embargo, sefiala que ya son «muchos y diversos» los proyectos que se estan desarrollando. En ese
senti do, destaca como fAcaso paradigm8ticoo el gue
Clim8tico y Educaci-n Ambient al del Gobierno de Ar
esta promoviendo una campafa de sensibilizacién para fomentar en sus colegios publicos el redisefio de los
patios y espacios escolares de manera participativa con el objeto de renaturalizarlos, mejorando su disefio
hacia la sostenibilidad; asi como su funcion pedagégica para la mitigacion y adaptacion de los efectos del
cambio climético en los entornos de los colegios».

Un primer paso para las ciudades mas sostenibles

Desde Patios x el Clima se observa a los patios escolares como un primer escalén para conseguir ciudades
mas sostenibles. «El contacto con la naturaleza y el acceso a la infraestructura verde de la ciudad deberia ser
considerado un derecho fundamental de la poblacion, al igual que hoy lo es la educacion. Estudios varios
hablan de los beneficios que reporta en materia de salud la presencia de vegetacién en nuestras ciudades y la
exposicién diaria a la misma. Por ello, el conjunto de centros educativos se presenta como una oportunidad
para incrementar los metros cuadrados naturalizados de nuestras ciudades», argumenta Mamen Artero
Borruel.

Desde la organizacion de las jornadas se recuerda que el marco legal que actualmente regula las
construcciones educativas en Espafia es el Real Decreto 132/2010, de 12 de febrero, por el que se establecen
los requisitos minimos de los centros que imparten las ensefianzas del segundo ciclo de la educacion infantil, la
educacion primaria y la educaciéon secundaria. En el mismo, se establece que la superficie de los patios de
recreo no puede ser en ningln caso inferior a 900 metros cuadrados.

«Esto nos permite presuponer que en la ciudad tenemos una reserva de espacio al aire libre por cada centro
escolar, repartida equitativamente segun la densidad de poblacion de cada zona y susceptible de convertirse
en zona verde al servicio de la comunidad local», afirma la experta, que considera que si los centros educativos
y sus patios se transformaran en pequefios oasis en medio de la ciudad, incrementando el verde urbano a
disposicion de la ciudadania, «se podria garantizar el acceso libre y equitativo al verde de toda la poblacién,
especialmente de la franja mas vulnerable o de renta baja».

Ademas de este beneficio evidente, Artero Borruel recuerda que el contacto con el medio natural, social,
cultural en el que vivimos es «basico para enriquecer la experiencia educativa y la evolucién de nosotros como
sociedad». En ese sentido, en su opinién, en un contexto marcado por los retos derivados de la crisis climatica,
el contacto directo con entornos verdes puede favorecer la toma de conciencia y la estima de la poblacion
hacia la naturaleza.

¢cAmamos aquell o que conocemos, cuidamos aquell o que

Conocemos, aprehendemos aquello que es significativo para nosotros, aquello que experimentamos, olemos,
tocamos, sentimos, compartimosé Por eso hay que permitir el desar
de experiencias significativas, lo que implica seguir trabajando desde las administraciones para permitir estos
nuevos escenarios», concluye.

europapress.es

Celaa dirma que una EBAU Unica en Espafia es una "respuesta

simplona a un problema complejo"

MADRID, 12 May. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacion y FP, Isabel Celaa, ha afirmado que la idea de implantar una EBAU Unica en toda
Espafia es una "respuesta simplona a un problema complejo" y ha reprochado al PP que lo pida ahora cuando
no eran partidarios de ello en los siete afios que estuvieron gobernando.

Celaa ha intervenido este martes en el Pleno del Senado para responder al diputado 'popular' Pablo Ruz, que
le ha preguntado si el Gobierno tiene previsto implantar una EBAU Unica e igual para todo el territorio nacional.
"Sorprende profundamente que ustedes tengan esta propuesta en este momento, porque han gobernado siete
afios la educacion espafiola y jamas propusieron una prueba Unica, sino todo lo contrario, propusieron una
prueba a realizar en centros educativos y pruebas para que todas las universidades de Espafia hicieran su
seleccion”, le ha afeado la ministra.

Durante su intervencién, el diputado del PP ha ensefiado tres modelos de exdmenes, cada uno de una
comunidad auténoma diferente: uno de CastillaLa Mancha, otro de Murcia y uno de la Comunidad de Madrid.
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"En Murcia se pregunta desde la romanizacion a los Reyes Catdlicos, en Castilla-La Mancha desde la revuelta
de los comuneros hasta la revolucion liberal de Cadiz, en Madrid desde el neolitico hasta la implantacion de las
comunidades auténomas; ¢ Esto es légico? ¢ Esto es de recibo?", ha cuestionado.

En este sentido, Ruz ha planteado qué pasaria si para acceder a un puesto en la Administracion General del
Estado hubiera 17 pruebas distintas en funcion de los territorios a los que los ciudadanos estuvieran adscritos.
"Ustedes estan contribuyendo a la devaluacion del sistema educativo espafiol”, ha dicho a la ministra.

Por su parte, Celad, ademas de recriminar al '‘popular' que pidan una EBAU Unica en estos momentos, cuando
se encuentran en la oposicién, ha recordado que si hay una prueba diferente en cada region se debe a las
competencias que tienen estas en el ambito de los contenidos educativos. "Usted desconoce que hay una
distribucion competencial, las comunidades auténomas tienen competencias en el curriculo, no me diga que
no", le ha recordado la ministra.

Ademas, la titular del Departamento de Educacién ha puesto de relevancia los "tres importantes factores" que,
a su juicio, justican la existencia de una EBAU diferente por territorio: la distribucion competencial de las
comunidades auténomas, la autonomia de las universidades y "todo lo que es el sistema propio de lo que es el
desarrollo de toda una trayectoria vital compleja del alumno™.

En todo caso, Celaa ha admitido la necesidad de "mejorar" la Selectividad en términos de "equidad". "La
prueba Unica no es el resultado, es una respuesta simplona a un problema complejo”, ha aseverado.

Y ha concluido su intervencién afirmando que desde el Gobierno se esta trabajando en "establecer igualdad de
oportunidades" y "contenidos curriculares que permitan una armonizacién mayor".

www levante-emv.com

vante

EL MERCANTIL VALENCIANO
Los examenes universitarios de fin de curso seran
presenciales

El ministro Castells confirma que los alumnos y las alumnas llevaran mascarilla y mantendran la distancia
interpersonal durante los controles
Olga Pereda. 12-05-21

A no ser que se pradurz ajpandemia fog wmivebsitados -que este afio han combinado
la asistencia a las aulas con las clases 'online'- realizaran de forma presencial los examenes de fin de curso,
gue tendran lugar en mayo y junio. Asi lo acaba de anunciar el ministro de Universidades, Manuel Castells, en
una comparecencia conjunta en la Moncloa junto a la titular de Educacién y Formacion Profesional, Isabel
Celad.

Los examenes presenciales tendran medidas sanitarias, que todavia tienen que ser revisadas en dos proximas
reuniones entre el ministerio y la Conferencia de Rectores y las comunidades auténomas. A falta de saber
cuales son exactamente y a pesar de que cada universidad es autébnoma, es de prever que los controles se
realicen con distancia interpersonal entre estudiantes, que deberan llevar bien puesta la mascarilla, hacer uso
del gel desinfectante y no compartir material.

En Espafia, donde la vacunacion si que ha tomado ahora velocidad de crucero, la pandemia contindia con una
tendencia a la baja. La incidencia media esta en 180 casos por 100.000 habitantes, un indice que todavia se
considera como riesgo al t o . El riesgo medio |l egar8 cuando se baj
Pero no se ha terminado | a p auoeded aliclaso pasadase eneontdrcehdad o Ca
protestas de muchos universitarios a cuenta, precisamente, de los examenes presenciales. Las colas a las
puertas de las aulas y el uso de transporte publico para llegar a las facultades fueron las principales criticas de

los estudiantes. En aquella ocasién, el ministro pidi6 a los rectores que escucharan estas quejas porque la

salud debia ser la prioridad absoluta en los examenes presenciales. Los controles 'online' no terminaron de

gustar a la mayoria de profesores, entre otros motivos, por la posibilidad de plagio que implican. El curso
pasado, muchos docentes universitarios optaron por pedir a sus alumnos y alumnas no examenes sino trabajos

de fin de curso.

En las universidades de toda Espafia, este afio ha sido mixto y se ha combinado la ensefianza virtual con la
presencial. ¢ Cémo sera el afio que viene? Las clases seran, basicamente, presenciales. Pero -seguro- habra

medi das sanitarias de pr ec ahabradistancia interpeesonalree ao aulasnydasc ar i
ventanas estaran abiertaso , ha pronosticado Castell s, que en ydgosto
comunidades autbnomas para trazar los planes generales del proximo curso.

Igualmente, la ministra Celaa también se reunira con los consejeros de todas las autonomias para estudiar
cémo serd el curso 21-22 en colegios e institutos. Esta importante reunién tendra lugar el miércoles de la
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semana que viene. Sera ahi cuando los mandatarios decidan si los estudiantes mantienen los grupos reducidos
(Ilamados burbujas) o se vuelve a las ratios previas a la pandemia.

La titular de Educacion ha insistido en la importancia de la inversion de 4.687 millones de euros para la
transformacién y modernizacion del sistema educativo que incluye el Plan de Recuperacion del Gobierno. Una
de las medidas que incorpora es la creacion de 64.000 nuevas plazas para el primer ciclo de infantil (0/3 afios),
que seran prioritarias para las familias mas vulnerables. Infantil no esta dentro de la educacion obligatoria, pero
la escolarizacion de estos nifios y nifias implica que, afios después, consigan mejores resultados en ciencias y
mateméticas.

Thoticias de Navarra

Castellano y euskera conviven en la amplia oferta de
modelos linglisticos

La Comunidad Foral apuesta por una educacién plurilingiie manteniendo las lenguas oficiales
NATALIA BIURRUN. PAMPLONA 12.05.2021

Navarra puede presumir de contar con una de las ofertas lingiliisticas mas amplias del Estado. El sistema
educativo de la Comunidad Foral dispone de un variado abanico de opciones para iniciar la vida escolar. Desde
el modelo G, el de castellano, hasta el D, ensefianza de inmersién en euskera, pasando por el B y el A, que
aportan contacto con la lengua vasca. Y de fondo, los programas PAI y British, que mantienen al inglés como
lengua vehicular.

Modelo D

Un sistema de aprendizaje integral en euskera con castellano e inglés como asignatura. Actualmente, los
centros que imparten este modelo innovan para ofrecer al alumno un tratamiento mas profundo de las lenguas
extranjeras en convivencia con los dos idiomas oficiales de la comunidad. En el primer afio de colegio, 1° de
Infantil, la ensefianza es en euskera mas la asignatura de castellano. Es a partir de los 4 afios cuando se
introduce el inglés con 5 sesiones semanales.

El pasado curso, este modelo fue elegido por el 24,7% del alumnado.

Modelo A

Este tipo de cursos son en castellano con euskera e inglés como asignatura. Permite un conocimiento general
de la lengua vasca y posibilidades para su perfeccionamiento. Desde el primer afio del segundo ciclo de
Educacion Infantil (3 afios) reciben cuatro sesiones semanales en lengua vasca. A ellas se suman las lenguas
extranjeras.

El afio pasado, el 13,8% del alumnado cursé este modelo linglistico.

Modelo B

Se trata de un modelo que ofrece al alumno un 60% de las asignaturas en castellano y un 40% en euskera.

Ademas, en algunos centros también se estudian lenguas extranjeras. En la actualidad, este modelo ha ido
perdiendo fuerza y solo un 0,2% del alumnado esta integrado en esta opcién.

Modelo G
Es el modelo generalizado en Navarra y ofrece ensefianza sélo en castellano, con inglés como asignatura.

La media lectiva en estas etapas académicas en Navarra es de 4 sesiones semanales en Infantil y de 5
sesiones en Primaria. Y hay centros, sobre todo concertados, que imparten mas horas en lengua extranjera. En
el caso de que el colegio conviva con otros modelos lingliisticos, los alumnos que no cursan otras lenguas
emplean esas cuatro sesiones semanales (generalmente de euskera con el modelo A) en talleres de lenguaje o
de matemaéticas.

El afio pasado el 61,3% cursd este modelo.
PAI British

La clave de estos programas es el uso de la lengua extranjera (sobre todo el inglés) como vehiculo para
aprender &reas y contenidos. Es decir, una misma materia se imparte en inglés, castellano y euskera (en el
caso del PAI Ay D) a través de los respectivos profesores en el aula.

Por su parte, el colegio Vazquez de Mella-Bayonne emplea el francés, y el Paderborn-Victor Pradera el
aleméan.

Eleccion

En principio, los alumnos que escogen un modelo linguistico en su incorporacion al sistema educativo deberan
continuar en él durante toda su escolaridad. Los posibles cambios se pueden solicitar, en algunos supuestos, y
siendo diferente la situacion si se desean realizar al finalizar una etapa o dentro de ella.
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Celaa sefnala que los 4.68%illones de fondos UE para Educacion
suponen "una apuesta extraordinaria" para Espana

A ellos se suman los 530 millones que seran destinados al &mbito universitario
MADRID, 12 May. (EUROPA PRESS) i

La ministra de Educacién y Formacién Profesional, Isabel Celaa, ha presentado este miércoles las principales
lineas de inversion del Plan de Recuperacion, Transformacion y Resiliencia del Gobierno y que corresponden a
su departamento y que alcanzan los 4.687 millones de euros.

Con esta inversion, centrada en la digitalizacién, el impulso a la Formacion Profesional y la modernizacién con
equidad del sistema educativo, el departamento dirigido por Celad apuesta con firmeza por la educacién como
herramienta para la recuperacién de la economia del pais. "Supone una apuesta extraordinaria por el concepto
de la educacion como inversion“, ha subrayado.

Las inversiones y reformas del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional se incluyen en los
componentes 19, 20 y 21 del Plan. Dentro de este componente 19 (Plan Nacional de Competencias Digitales,
con una inversién de 3.593 millones de euros), el Ministerio de Educacién y FP gestionara directamente 1.496
millones para la transformacion digital del sistema educativo. De estos 1.496 millones, 827 millones seran para
la instalacién y mantenimiento de mas de 240.000 aulas digitales interactivas en 3 afios; 301 millones para la
formacién en competencia digital de mas de 700.000 docentes; 150 millones para 300.000 dispositivos
destinados a reducir la brecha digital entre el alumnado; 110 millones para el Plan FP Digital; 19 millones para
la capacitacién docente en el uso de las aulas digitales interactivas; y 4,8 millones para la mejora de los
sistemas de informacion de Ceuta y Melilla. Y otros 84 millones irdn destinados a la Red de Centros Nacionales
de capacitacion digital.

Por otra parte, el componente 20 se centra en el desarrollo e impulso a la Formacion Profesional, con una
inversion total de 2.075,4 millones de euros. De estos 2.075 millones, 724,6 millones de euros iran dirigidos a la
acreditacién de competencias profesionales adquiridas a través de la experiencia laboral de tres millones de
personas; 394,78 millones para la formacién modular de 700.000 trabajadores ocupados y desempleados; 200
millones para la creacién de una red de 50 centros de excelencia; 300 millones de euros para la conversion de
3.700 ciclos formativos de grado medio y grado superior en bilingles; 254 millones para la creaciéon de 135.000
plazas de FP; 9 millones para la puesta en marcha de Aulas Mentor en 2.250 municipios rurales; y 2,5 millones
para la formacion digital y verde de 20.000 docentes de FP, aplicada a los sectores productivos.

Por ultimo, el componente 21 (Modernizacion con equidad del sistema educativo) contempla una inversion total
de 1.648 millones, de los cuales 1.115,6 millones son competencia directa de Educacion y FP. Las inversiones
dentro de este componente serviran para incorporar medidas destinadas a luchar contra el abandono escolar
temprano, mejorar los resultados educativos y fomentar la equidad y la calidad del sistema educativo. Esta
inversién permitira la creacién de mas de 60.000 plazas de primer ciclo de infantil de titularidad publica para
extender la escolarizacion de este ciclo y compensar los efectos de las desigualdades de origen
socioecondmico (670,9 millones de euros); la implantacién en unos 2.500 centros del programa de apoyo
#PROA+ (320 millones de euros); y la creacién de al menos 1.000 unidades de acompafiamiento y orientacion
personal y familiar del alumnado con dicultades (124,71 millones).

La planificacion y ejecucion de estas inversiones se haran fundamentalmente con las comunidades auténomas
mediante programas de cooperacion territorial que seran acordados y aprobados en las conferencias
sectoriales.

REFORMAS

Dentro del componente 19 esta contemplado el Plan Nacional de Competencias Digitales, liderado por el
Ministerio de Asuntos Econdmicos y Transformacion Digital y en el que participan hasta 13 ministerios, ademas
del Alto comisionado contra pobreza infantil.

Dentro del componente 20 se contemplan dos reformas normativas: el Plan de modernizacion de la Formacion
Profesional, que tal y como ha explicado la ministra, contiene 11 lineas de actuacion) y la Ley de Ordenacion
del sistema integral de Formacién Profesional vinculado al Sistema Nacional de Cualicaciones. Segun ha
indicado Celaa, la intencién de su Ministerio es "llevar a primera lectura" el proyecto de ley "en fechas muy
proximas, en todo caso antes de verano”.

Incluido en el componente 21 estan la nueva ley educativa (que se aprob6 en diciembre del afio pasado) y el
desarrollo de un nuevo modelo curricular, en el que se encuentra trabajando el Ministerio.

INVERSIONES EN EDUCACION UNIVERSITARIA
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En rueda de prensa ha estado también el ministro Manuel Castells, quien ha dado cuenta de la parte del Plan
que le corresponde a su Ministerio, un total de 530 millones de euros repartidos entre 2021 y 2023,
contempladas en el componente 21 del Plan, un montante "mucho méas modesto" que el destinado al
Departamento que dirige Isabel Celaa, segun ha lamentado Castells.

Dentro del Componente 21, se plantean cinco inversiones, de las cuales dos tienen relacion directa con el
Ministerio de Universidades. Asi, se destinaran 383,12 millones para la formacién y capacitacion del personal
docente e investigador universitario, mediante la recualificacion del personal docente e investigador y la
capacitacién de jovenes doctores para realizar estancias en universidades y centros de investigacion
internacionales. Lo hard mediante la concesion de ayudas (repartidas en tres modalidades: Margarita Salas
para jévenes doctores; Maria Zambrano para la atraccion de talento; y ayudas para la recualicacion del PDI)
para la realizacion de estancias de formacién en universidades y centros de investigacion extranjeros de
prestigio, asi como en universidades espafiolas y en otros agentes publicos del Sistema.

Y se destinaran 146,88 millones para la mejora de infraestructuras digitales, el equipamiento, las tecnologias, la
docencia y la evaluacion digitales, asi como acciones para la reduccidn de brecha digital del personal
académico y del estudiantado.

REFORMAS UNIVERSITARIAS

Tal y como ha explicado el ministro, el Plan de Recuperacién presenta, en el ambito del Ministerio de
Universidades, una reforma del sistema universitario espafiol (con la nueva Ley Organica del Sistema
Universitario, también conocida como LOSU, como pieza fundamental de ese proceso), asi como inversiones
en dos bloques. "La reforma que estamos emprendiendo esta en el conjunto de reformas estructurales que el
Gobierno est4 realizando" en el marco del Plan, ha sefialado Castells.

Ademas de la LOSU, el Ministerio contempla otras medidas, como el aumento de las becas y la reduccién de
los precios publicos universitarios, ambas ya llevadas a cabo, pero en las que se profundizara en los ejercicios
2021 y 2022, o el Proyecto de Real Decreto por el que se establece la organizacion de las ensefianzas
universitarias y el procedimiento de aseguramiento de su calidad, y su tramitacién, cuya aprobacion se prevé
en el tercer trimestre de este afio.

También se esta abordando el anteproyecto del Real Decreto del régimen de creacion, reconocimiento,
autorizacién y acreditaciéon de universidades y centros adscritos, que prevé aprobarse en el segundo trimestre
de 2021 mediante un Real Decreto.

LA RAZON

# A1l AU O AOA Al Oi AT OA AA ADPOI AAAI O
EAT AOOOAEAAT 1 UO PiI ONOA OAT pAT 1TE
ROCIO RUIZ. 12/05/2021

El afio de la pandemia parece haberse convertido en el mas fructifero para los alumnos, especialmente los de
Bachillerato, que acabaron el curso pasado con un 8% mas de aprobados que el afio anterior, segin ha
confirmado la ministra de Educacion y FP, Isabel Celad. Ese buen desempefo de los estudiantes se tradujo

también en un mayor nimero de aprobados en la Selectividad.iLa mej ora de | os resul
refrendado por |hasentenniddv.8 Esadadesad§o de pandemia y | os &
tenzan miedo, n o s ahdijalamihistra taaicencliirdaaueda deppaessa.r 0

Pero tambi®n insisti- en que fino hay pol ®mica por | a
presenci al cuando otros pa2ses decidieron no hacer pru

autbnomas se han quejado de la desigualdad de la prueba dependiendo de la comunidad en la que el alumno
viva.

La Ebau/ Evau o selectividad de 2020 fue también la que tuvo mas aprobados que nunca. Los alumnos
obtuvieron un notable de media. Asi, segun los datos del INE, el 91,17% de los estudiantes que realizaron la
prueba la superaron. Y en eso tiene que ver con que la mayor opcionalidad en las preguntas del examen sirvié
para compensar los efectos de la pandemia.

EL PAIS

El Gobierno se compromete a aumentar un 27%as plazas para nifios
de cero a tres afios en escuelas publicas

El objetivo es crear en tres afios 64.000 puestos, de los que 20.000 empezarian el curso que viene.
Universalizar esta etapa educativa es una de las grandes reivindicaciones de las familias

ELISA SILIO. Madrid 13 MAY 2021

El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional va a invertir 670 millones de euros de la dotacion de los

fondos europeos para la recuperacion tras la pandemia a crear 64.000 nuevas plazas para menores de tres
aflos en unas escuelas que gestionaran las comunidades autbnomas o abriendo aulas en colegios ya
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existentes. Esto supone aumentar en tres afios los puestos publicos un 27%. La intencién de la ministra, Isabel
Celad, que esta en conversaciones ya con los gobiernos autonémicos, es que un tercio de esas plazas estén
disponibles este septiembre.

Solo cuatro de cada 10 menores estaba matriculado en un centro en el curso 2018-2019. Y al siguiente, el
51,9% estaba inscrito en un centro publico, el 16% en uno concertado y el 32,1% en uno privado. En total,
464.479 nifios, un 0,9% menos que el afio anterior, probablemente provocado por el decrecimiento
demografico. Ademas, la falta de educacion infantil gratuita en la primera etapa (de cero a tres afios) es una de
las grandes reivindicaciones del sistema educativo publico. En 2002 la segunda etapa (de tres a seis afios)
paso a ser gratuita y se extendi6é hasta el 97% de escolarizacion.

Ante la escasez de plazas publicas, la mayoria de las familias se ven obligadas a pagar una ensefianza privada

gue resulta muy costosa ' al requerir esta etapa una at
publica. Hay escuelas de titularidad municipal, autonémica o gestionadas por terceros para una Administracion.

Las diferencias entre comunidades son abismales. En 2018 mientras en el Pais Vasco el 52,4% de los nifios de

esa edad estan matriculados en un centro, en Canarias bajaba al 16,8%, segun el analisis elaborado por este
periodico con datos del INE y del Ministerio de Educacion. El curso pasado, los centros no abrieron desde que

se decreto el estado de alarma y este lo han hecho con regularidad.

AQueremos empezatr por l os ni Tos que est8&n en situaci
capacidad de llevar a su hijo si supone ungrandes e mbol so de diner oo, remarc - Ce
rueda de prensa conjunta con el ministro de Universidades, Manuel Castells, para hablar del destino de los

4.757 millones de Bruselas que se invertiran en digitalizacién, modernizacion de la Formacioén Profesional o a

i mpul sar |l a universalizaci-n de | a educaci-n infantil
10 afios que estuvieron escolarizados en el cero a tres demuestran que estos consiguen mucho mejor
resultados en MatematicasyCienci as que el restoo. Unesco y Unicef <co
las desigualdades entre alumnos y mejorar su rendimiento académico en el futuro.

AEst8 muy extendida | a concepci-n de que si iccedaralad o \
madres, porque se van a trabajar y si ella no tiene empleo no hace falta que él vaya. Se ve la escuela como
conciliaci-n familiar y no como un edpetmeneduidad eddaativadei v o 0
Save The Chi Indtiererplaza fiBlica yeno puede pagar una privada usa a la familia extensa, los
abuel os, o Il o que | Il amamos redes informales, |l as amiga

Save The Children calcula que para llegar a la universalizacion de la educacion de cero a tres afios habria que
crear 39.000 plazas anuales durante una d®cada. No son
gue pocas gratis’', i gual gue en | os paz2ses n-rdicos, Yy
ONG le preocupa que la no escolarizacién frena que muchas mujeres busquen trabajo. Universalizar la
educacion de 3 a 6 afios supuso un incremento del 8 % en la ocupacion de las madres con hijos de tres afios,

segun un estudio de maternidad y trabajo de 2011 que analizaba las tasas de empleo. Ferrer recuerda también

gue la escolarizacién recorta los indices de pobreza y favorece la natalidad.

Plazas desde 375 euros

Cuando Beatriz Portero, que trabaja en un gabinete de comunicacion, tuvo en julio pasado a su hija Paula no
habia calculado cuénto le iba a costar la escuela infantil (ya no se emplea el término guarderia, porque se
ensefa no se guarda a |l os nifos). Se Ilev: el Asust oo
para arriba, cuenta este miércoles a las tres y media cuando sale con Paula del centro privado al que lleva
acudiendo unos meses. Cree fundamental que se abran mas escuelas publicas. El 18 de mayo esta madre
sabré si le han concedido una plaza en una publica, en la que tendria que pagar unos 110 euros. Tiene
confianza porque en el barrio en el que vive en el norte de Madrid hay dos escuelas municipales y dos

auton-micas en un radio de un kil -metro. ASi no habr §
Como madre trabajadora, Portero recibe del Estado una ayuda de 100 euros hasta que su hija tenga tres afios
y conf2a en que por su renta cumplir8 |l os requisitos

escolar de la Comunidad de Madrid. El gobierno autonémico reparte bonos de entre 100 y 160 euros para
matricular a los nifios en un centro concertado.

Pedro Badia, responsable de Politica Educativa en Comisiones Obreras, se alegra de la inversion en infantil,
pero |l a considera fAinsuficiented: ¥YlLheipveosupa, qeebih
consolidar esta etapa como publica es mayor que los 670 millones que van a poner sobre la mesa. El capitulo
de profesorado se lleva un montante considerable, mas la remodelacion de centros o la creacién de otros

nuev o s . El Gobierno tendr8 que negociar con | as aut onom?
A diferencia del plan Educa 03, del Gobierno de José Luis Rodriguez Zapatero, no solo se van a construir los
centros, sino pagar hasta 2024 et cuandodlégd a cridie se recostd ema e s t

presupuesto de los Ayuntamientos y no tenian como pagar las néminas y muchos centros cerraron. Por eso le
hemos pedido a la ministra que los Ayuntamientos, que son débiles, colaboren, pero que quien financie sean
las comunidadeso, sefala Ferrer
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Celaa ha insistido que la creacion de plazas escolares es competencia de las comunidades autébnomas y esta
partida de 670 millones fies una inyecci-n que pone el
2018nPresspuestos de 2019 "que no |l egaron a ser aprob
créditos para los Ayuntamientos con déficit que quisiesen impulsar esta etapa educativa, y esta iniciativa fue

muy mal recibida por los consistorios.

CADENA

SEI[2

El Gobierno plantea recuperar las clases presenciales en
Secundaria, Bachillerato y FP el curso que viene

Solo en las comunidades con nivel de alerta alto o muy alto se podra optar de forma excepcional por las clases
semipresenciales desde 3° de ESO

Los alumnos de infantil y primaria podran juntarse con los de otras clases al aire libre

Se mantiene la mascarilla obligatoria a partir de los seis afios, las entradas escalonadas, la limitacion de
acceso, la higiene y el refuerzo de la ventilacién para prevenir contagios

ADELA MOLINA. 13/05/2021

El Gobierno apuesta por volver a la presencialidad en los cursos superiores de Secundaria, en Bachillerato y
FP a partir de septiembre. La Cadena SER ha tenido acceso a la propuesta conjunta elaborada por los
ministerios Educacién y Sanidad que se ha remitido a las comunidades autbnomas y que va a estudiarse en
distintas reuniones desde este jueves hasta el proximo miércoles. El texto plantea también flexibilizar algunas
de las medidas en Infantil y Primaria permitiendo a los nifios juntarse con los de otras clases en actividades al
aire libre.

Espafia estd entre los paises de la OCDE que mas tiempo ha mantenido los centros educativos
abiertos durante la pandemia. Colegios e institutos han funcionado con relativa normalidad, dentro de lo que
supone la emergencia sanitaria, gracias a unas medidas bien disefiadas y a la buena implementacién que han
hecho de ellas los centros, los docentes, los alumnos y las familias. Nunca se ha superado el 2% de aulas en
cuarentena, mas de 400.000 en total. La experiencia de estos meses es una de las bases que ha servido al
Gobierno para disefiar el protocolo del nuevo curso 2021-2022.

A partir de septiembre las clases seran presenciales en todas las etapas de forma general. También en ESO,
Bachillerato y FP. Para garantizar esa presencialidad se rebaja la distancia de seguridad en estas etapas
superiores del 1,5 metros actual al 1,2 metros, lo que en la practica se traduce a que podrd haber mas alumnos
por aula. So6lo en las comunidades autbnomas con un nivel de alerta alto o muy alto (las que tengan una
incidencia acumulada de mas de 150 entre otros indicadores) se tendran que mantener el metro y medio y
podran de manera "excepcional" pasar a un sistema semipresencial a partir de 3° de la ESO.

Este curso la mayoria de autonomias han mantenido este modelo semipresencial en los Gltimos cursos de
Secundaria y en Bachillerato independientemente de su evolucién epidemiolégica. EI documento incide en la
necesidad de que los alumnos tengan clases presenciales "es importante tratar de articular, todo lo posible,
medidas organizativas que posibiliten la presencialidad en 3°y 4° de la ESO en un entorno seguro y saludable,
ya que en el curso 2021-2022 se ha sefialado el impacto negativo de la semi presencialidad no solo en los
resultados académicos de una parte del alumnado sino también en el bienestar emocional de la poblacién
adolescente".

El Gobierno propone la necesidad de buscar alternativas - dar clases en otros espacios o al aire libre - antes
gue optar por las clases a distancia. Ademas si finalmente se hace porque no hay otra opcién recomienda que
los alumnos vayan al centro educativo lo maximo posible: "se recomienda minimizar el tiempo de educacion a
distancia, optando por opciones organizativas que faciliten asistir a clase todos los dias (asistiendo tres horas a
primera hora la mitad del grupo, y tres horas a mitad de la mafiana la otra mitad del grupo) o casi todos los dias
(educacion a distancia del 20% de la clase cada dia de la semana)".

En los cursos de los alumnos més pequefios 8 de los 3 a los 12 afiosd se recomienda mantener los grupos de
convivencia estable, las clases burbuja, de un maximo de 20 alumnos en el segundo ciclo de infantil y hasta de
25 en primaria, para este curso se recomendaban también un maximo de 20. Ademas los nifios podran tener
contactos con los de otras clases en actividades al aire libre: "Se flexibiliza la limitacion de contactos, pero se
mantiene el tamafio reducido del grupo mientras se esté en un escenario de convivencia con el SARS-CoV-2,
gue todavia no es de normalidad completa (nueva normalidad). Ademas, mantener el tamafio del grupo
posibilita el cambio de escenario, en caso de que sea necesario”, explica el documento.

La propuesta que aun debe pasar por la Comisién de Salud Publica, la general de educacion y la sectorial de
Educacion que retine al Gobierno y las comunidades mantiene el uso obligatorio de la mascarilla a partir de los
seis afios, las entradas escalonadas, el acceso limitado a los padres, la higiene y especialmente la ventilacion.
Medidas que ya se aplican y que han demostrado su efectividad. Seguird habiendo también un responsable
COVID que hara de intermediario con los servicios sanitarios y las familias cuando haya algun caso positivo.
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Educacion centra el incremento de sus cuentas en nuevos
centros y la concertada

El departamento de Campuzano suma 70 millones mas para este afio
Alberto Sanchez. 13-:05-21

Tras las cuentas de la Consejeria de Salud, las de Educacion y Cultura son las que mas dinero se llevan de los
Presupuestos regionales para este 2021, pese a que la subida del 5,4% con respecto al pasado afio no es
equiparable al aumento global de las cuentas de la Comunidad para el presente ejercicio, que se incrementan
un 12%. 70 millones de euros son en total esa subida en el departamento que dirige ahora la consejera Mabel
Campuzano, diputada expulsada de Vox, que tendrd que gestionar un presupuesto que asciende a 1.379
millones de euros.

El grueso econémico se centrara en los 911 millones de euros destinados a gasto de personal educativo, 40
millones mas que el afio pasado, para asumir la subida prometida del 0,9% este afio entre los funcionarios de
la Region de Murcia y mantener las contrataciones de los docentes de refuerzo realizadas a causa de la
pandemia. Otro grueso se lo lleva la inversion en nuevas infraestructuras educativas o mejoras en algunos
centros. El nuevo instituto en Alhama contara con 3,9 millones de euros, el colegio de la Aljorra con 5,5
millones de euros y el centro en Librilla tendran 5,9 millones. Las mejoras en otros centros pasaran por distintas
ampliaciones como la construccién de una pista deportiva en el colegio La Santa Cruz de Caravaca o un
pabellén en el instituto Maria Cegarra de La Unién. Las cuentas también cuentan con partidas para las
ampliaciones que se estan llevando a cabo en el instituto Mar Menor en San Javier con 2 millones de euros o el
IES Los Molinos en Cartagena con 1,1 millones.

El impulso en las ayudas a la escolarizacion en Infantil o becas al estudio en Primaria o Secundaria no termina
de llegar ya que Educaciéon mantiene los 500.000 euros para el ingreso en los centros publicos de 0 a 3 afios 0
contempla 1,35 millones para las becas al estudio, un importe practicamente idéntico al que dejo sin repartir en
la convocatoria del actual curso. Respecto a las ayudas en Infantil, repartié solo 1.475 euros de los 500.000
euros totales. Ademas, Educacién congela también las ayudas al transporte escolar y el comedor, aunque el
préximo curso se abriran tres nuevos comedores en colegios.

La concertada, por su parte, recibe un impulso importante en estas cuentas, al pasar de 1,6 a 15,4 millones en
becas para los alumnos, a lo que se le suma un aumento de nueve millones en las subvenciones a estos
centros, que contaran con una cobertura de 268 millones de euros. «Cada dia mas de 79.000 alumnos acuden
a uno de los 129 centros concertados, y lo hacen porque asi lo han decidido las familias», argumentaba
Campuzano en su comparecencia, quien también se mostrd critica con la gestiéon en el aspecto educativo del
Gobierno central desde enero de este afio: «El Gobierno regional ha hecho frente con sus propios recursos a
las contrataciones extraordinarias, la estimacion del gasto en personal por las repercusiones de la pandemia es
de 78,5 millones».

Los presupuestos de colegios e institutos se quedan como estan

Los colegios e institutos de la Region esperaban para las cuentas regionales de este afio un aumento de los
presupuestos que manejan para gastos de funcionamiento, unas cifras que se quedan congeladas este 2021 y
qgue solo se vera reflejado un aumento en el gasto en limpieza de los centros de Secundaria. En lo que
respecta a la Formacion Profesional, el aumento en su presupuesto no llega al millén de euros, segin las cifras
reflejadas en la direccién general de FP, pero la consejera Campuzano destacé ayer que existe un impulso que
se traduce en un aumento del 30% para gastos de funcionamiento de estos centros hasta superar los 2,5
millones de euros, a los que se suman 1,3 millones para acciones de FP para el empleo, preferentemente
destinadas a personas desempleadas.

El proximo curso, ademas, se procedera a la apertura de al menos 10 nuevas unidades de aulas abiertas hasta
llegar a 127. La gratuidad de los libros de texto llegara a los alumnos de 2° de ESO, con lo que ya son 120.000
los alumnos beneficiarios, aunque el presupuesto de este afio no contemple esta medida para los estudiantes
de 3°y 4° de Secundaria.

Toticias de Navarra
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"Skolae es y seguira siendo en Navarra una realidad de
convivencia e igualdad”

PSN y GEROA BAI recalcan que el programa de coeducacion "esta implantado y tiene paraguas normativo"
DIARIO DE NOTICIAS / PAMPLONA 13.05.2021

El Tribunal Supremo ha inadmitido el recurso que el Gobierno de Navarra presenté ante la resolucion que
anulaba el programa Skolae por un fallo de forma, una resolucién ante la que PSN y Geroa Bai han transmitido
"tranquilidad" y han considerado que el programa "no esta en duda".

Por parte del PSN, el portavoz parlamentario, Ramén Alzérriz, ha sostenido que "hay que mostrar y dar
tranquilidad a la comunidad educativa”, tras lo que ha precisado que el programa de coeducacion "esta
implantado y cuenta con un paraguas normativo que antes no existia" y que es la Ley de Igualdad y el Decreto
del Gobierno de Navarra.

"Skolae es y seguira siendo una realidad de convivencia, igualdad y futuro bajo el paraguas normativo y bajo la
seguridad juridica", ha finalizado.

Por parte de Geroa Bai, la impulsora y entonces consejera de Educacion Maria Solana ha sefialado que "hoy
Skolae puede estar donde debe estar, en las aulas de todos los centros de la Comunidad foral", porque "hubo
un momento en que no se pudo acompafiar de un argumento que si obligara a los centros con fondos publicos”
a implantarlo en sus aulas.

Sin embargo, ha lamentado que aunque "a dia de hoy parece que hay informes juridicos que avalan que se
pueda implantar Skolae también en centros concertados, sigue sin ser una realidad en Navarra". Ha afiadido
gue "este curso es el que menos centros concertados” se han acogido a Skolae".

Sobre la respuesta del Supremo ha precisado que "no toca el fondo del programa, sino la forma en que se
establecio" y ha sefialado que la resolucién del Supremo "es compleja de entender" pero ha resumido en que
"viene a decir que no tiene nada que decir o cuando menos que si es esa cuestion la que se debe resolver
debera hacerse donde corresponde”, el departamento de Educacién.

Sin embargo, ha apuntado que desde la presentacion del recurso "han pasado mas cosas en Navarra", entre
ellas la Ley de Igualdad de 2019, que "esa es la norma que mejor da cobertura” a un programa como Skolae.

Desde la asociacion FamiLiaE se felicitan por "la ratificacién de la anulacion de Skolae" y desean que "no se
vuelva a repetir una imposicién sistemaética, y sin el consentimiento de los padres, de contenidos ideoldgicos en
los colegios de Navarra".

"Confiamos en que este segundo revés le haga ver al Gobierno de Navarra la necesidad de abordar la
educacion de otra manera. Se puede y se debe trabajar en equipo, potenciando aquello que nos une, que es
mucho, para construir una sociedad mejor para nuestros hijos", sostiene en un comunicado.

Al respecto afiade que se debe "tener mucho cuidado a la hora de entrar en terrenos que afectan a lo mas
intimo de la persona, donde las familias tienen la autoridad moral, tal y como reconoce el Derecho natural y la
Constitucion".

europapress.es

Celaa atribuye a la pandemia que la educacion sea ahora valorada por

la agenda politica y social
MADRID, 13 May. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacién y FP, Isabel Celaa, ha atribuido a la pandemia que la educacion sea considerada
ahora un asunto de especial relevancia para la agenda politica y social, asi como un tema valorado por la
ciudadania.

Asi lo ha puesto de maniesto este jueves en el coloquio 'Oportunidades para la cooperacion educativa en
Iberoamérica’, convocado por la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEl).

Durante su intervencion, la ministra ha destacado que, si bien la pandemia "llegé de un dia para otro", ha
dejado algunas cuestiones positivas. "La educacion ha escalado puestos en la agenda politica y social", ha
sefialado, al tiempo que reconoce que "ha habido una oleada de innovacion".

Ahondando en esta idea, Celad ha hecho énfasis en que la educacion presencial es "insustituible" y que en
Espafia "nunca" se ha llegado a tener mas del 2% de aulas en cuarentena. "Merece la pena tener la escuela
abierta”, ha incidido, ya que se trata de algo "muy importante para el desarrollo pleno y la igualdad de los
alumnos".

Asimismo, ha puntualizado que "la educacion es la puerta de la economia”, por lo que ha defendido que la
brecha digital y social que deja la pandemia en Iberoamérica "se resuelve solo con recursos econémicos".

Con respecto a las claves educativas de hoy, la titular de la cartera de Educacion ha apuntado la importancia
de la formacion técnico-profesional: "Estamos dando un impulso a la formacién profesional para transformar el
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modelo productivo; en Espafia tenemos un problema estructural con el mercado de trabajo y hemos de buscar
la clave para que no sea tan vulnerable a los cambios sociales".

En este sentido, Celaa ha sefialado que desde el Gobierno se esta trabajando para incrementar la oferta de
plazas en programas de formacion profesional con 200.000 nuevas financiadas por el Ministerio para los
proximos 3 afios, asi como la acreditacion de la experiencia laboral de 3 millones de personas. "Un pais
necesita del talento de todos, no se puede permitir que el talento sea desaprovechado”, ha concluido,
destacando que desde el Ejecutivo se esta impulsando que el talento femenino se desarrolle plenamente en el
ambito de las ciencias.

Este encuentro es el segundo de este tipo realizado por la OEI con altas autoridades del Gobierno espafiol
para analizar los desafios actuales en materia de cooperacion, educacion, ciencia y cultura en Iberoamérica.

El primero, denominado 'Cooperacion y COVID-19: el rompecabezas iberoamericano’, tuvo lugar el pasado
noviembre con la participacién de la ministra de Asuntos Exteriores, Arancha Gonzalez Laya.

EL PAIS

El Gobierno propone que el proximo curso los alumnos sigan usando
mascarilla y guardando la distancia

Sanidad y Educacion plantean reducir la separacién entre los estudiantes a 1,2 metros para que quepan mas
en clase y desaparezca la semipresencialidad

IGNACIO ZAFRA. Valencia 13 MAY 2021

El Gobierno ha propuesto a las comunidades auténomas mantener el curso que viene las principales medidas
de prevencion contra la pandemia en los centros educativos. Los nifios mayores de seis afios deberan seguir
llevando mascarilla, formando grupos burbuja o, en su defecto, manteniendo la distancia interpersonal. Asi
figura en el documento elaborado por los ministerios de Educacién y Sanidad remitido este jueves a los
Ejecutivos regionales, al que ha tenido acceso EL PAIS.

La propuesta contiene un cambio relevante: la separacion entre los alumnos cuando estén sentados en clase
podra reducirse a 1,2 metros (este curso debe ser de al menos 1,5 metros). El objetivo es que quepan més
estudiantes en el aula y pueda garantizarse la plena presencialidad en todas las etapas educativas, incluida la
ESO, Bachillerato, FP y Ensefianzas Artisticas y Deportivas.

El documento, titulado Propuesta de medidas de prevencion, higiene y promocion de la salud frente a la covid-

19 para centros educativos en el curso 2020-2021,af i r ma que | as medi das acord
funcionadoo y han convertido a Espafa endadidemantemmedlal o i
aperturao de | as escuelas durante | as distintas ol as ¢
el escenario optimistague est § abriendo | a inmunizaci - n. Pero | anz
vacunacién de la pobl aci - n i nfantil est8 pendiente de definiro;
vacunadas puedan infectarse, aunque sin s2ntomas grav
varianteso abre | a posibilidamdmurei djaudked uguae dper oepl ol racsi ofineas
di mensi -n mundi al de | a pandemi ao, concl uye, fifhace nec
debe arrancar por ello, segun Sanidad y Educacion, con un estandar elevado de seguridad y ser revisado

regul ar mente en funci-n de Ala situaci- -n epidemiol - -gica
Las clases, el comedor y el resto de instalaciones educativas seguiran ventilandose, a ser posible de forma

Aiper manentedo, y c¢omo majornadapen i3 recreosiy entreclage y tlase hak entfaglas ly

salidas continuardn siendo escalonadas. El contacto entre grupos en el patio y los pasillos debera ser el
minimo. Y las familias se relacionaran de nuevo con colegios e institutos fundamentalmente por teléfono,
correo electronico y otras vias telematicas.

Consecuencias para el profesorado

Las decisiones de prevencién sanitaria tendran consecuencias en el trabajo. La mayoria de las autonomias
tienen previsto prescindir del profesorado de refuerzo contratado para la pandemia (unos 35.000) una vez
superada la crisis sanitaria, pese a las peticiones de la comunidad educativa de mantenerlos para mejorar la
calidad del sistema. La propuesta del Ejecutivo animara a los gobiernos regionales a preservar los puestos de
trabajo adicionales, o al menos parte de ellos durante los primeros meses del curso, tal y como ya tenian
previsto varios de ellos.

Recuperar la brecha

Sanidad y Educacién quieren que la decision de reducir la distancia entre los alumnos en clase sea
aprovechada para que todos los estudiantes vayan a clase a diario, no para que las comunidades ahorren
profesorado de refuerzo. Y reconocen el impacto negativo que esta teniendo para buena parte del alumnado de
Secundaria el hechodeestarasi sti endo a clase en jornadas alternas.
reducidos para disminuir el riesgo de transmision, sabiendo que también tendra impacto en la equidad en
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salud, en los resultados académicos (recuperar la brecha académica sufrida en una parte del alumnado por la
semipresencialidad) y en amortiguar el importante impacto de la pandemia en el bienestar emocional y la salud
ment al de | a poblaci-n adolescented, sefala el texto.

La transmision entre adolescentes

El plan del Gobierno es que este curso también los alumnos de 3° y 4° de la ESO, Bachillerato, Formacién
Profesional y Enseflanzas Artisticas y Deportivas tengan plena presencialidad, aunque prevé la vuelta al
modelo hibrido en caso de que los contagios se disparen. Esto es, cuando se alcance lo que Sanidad define
como niveles de alerta 3 y 4, en funcion de paradmetros como la incidencia acumulada y el grado de ocupacion

de camas en UCI. La justificacion para ello es sanitaria: 0 La pobl aci -n adol escente t
transmitir la infeccion similar a la de las personas adultas y es en la ESO y Bachillerato donde se han producido
de manera m8s frecuente | os brotes declaradoso.

La propuesta esta abierta ahora a las enmiendas que planteen las comunidades. Sera analizada desde el
punto de vista técnico en una reunion sanitaria (este jueves) y otra educativa (el viernes). Y debatida a fondo en
la reunién conjunta que las ministras de Educacion, Isabel Celaa, y de Sanidad, Carolina Darias, mantendran
con los consejeros autondmicos de ambas carteras el proximo 19 de mayo. Seran una Conferencia Sectorial de
Educacion y un Consejo Interterritorial de Sanidad conjuntos, como los celebrados a finales de agosto de 2020
para decidir las medidas que han funcionado este curso.

Distancia de seguridad

Sanidad y Educacion admiten que la separacién entre alumnos en los grupos que no son burbuja, es decir, en
secundaria, pueda reducirse a 1,2 metros (aunque consideran preferible mantenerla en 1,5). Esa reduccion de
30 centimetros respecto a la distancia actual puede parece escasa. Pero tomando las medidas de un pupitre
individual estandar, en un curso normal la cabeza de un estudiante se sitia a unos 60 centimetros de la del
compafiero que tiene al lado. De modo que la propuesta del Gobierno implica una reduccion del 27% de la
distancia adicional de seguridad.

Esta cuestion serd uno de los elementos que se pondran sobre la mesa durante la negociacion que se abre
ahora. Fuentes autonémicas subrayan que va a haber oportunidad de hablar de todo el planteamiento antes del
encuentro final de la semana que viene. El verano pasado ya fue uno de los elementos mas debatido, junto al
tamafio de los grupos burbuja. Cuanto mas se flexibilice, mas chavales cabran en una clase, y menos espacios
y profesores extraordinarios haran falta. Galicia, por ejemplo, establecid inicialmente una distancia de solo un
metro entre los chavales, aunque después rectificd. Y Extremadura, uno de los territorios que ha garantizado
este curso la plena presencialidad, también rebajo6 la separacién a un metro en ciertos grupos muy humerosos.

Menos desdobles
El documento recoge que los grupos burbuja deben acoger a un maximo de 20 alumnos en Infantil y 25 en

Pri mari a, como ya se fij- para este cur gala pofibdidad der e s p
flexibilizar el tamafio de los grupos sin embargo se recomienda mantener en la medida de lo posible tamafios

m8s reduci doso. Es decir, abre | a puerta a grupos ma
desdobles.

Silasituacik- n de | a pandemia mejora y se |lega al escenario

serie de pardmetros fijados por Sanidad, como una incidencia a 14 dias de hasta 25 casos por cada 100.000
habitantes, una positividad de las pruebas diagndsticas igual o inferior al 4%, o una ocupacién de camas de
cr2ticos de hasta el 5% el documento prev® que | os ni
curso podr8n interactuar: iSobre todo en acst,i wirdoaydeecst oas

ELOMUNDO

Celaa propondra a las CCAA que se mantengan en los colegios
las mascarillas, la distancia y los 'grupos burbuja’ el préximo
curso

La distancia que deben guardar los estudiantes cuando estén sentados en los pupitres, se reduce de 1,5 a 1,2
metros

OLGA R. SANMARTIN. Madrid. Jueves, 13 mayo 2021

A pesar de las previsiones de que en verano esté vacunado el 70% de la poblacién, en el regreso a las aulas
el proximo curso seguird respetando las medidas de seguridad e higiene contra el Covid-19. EI Gobierno
plantea que los alumnos sigan llevando mascarilla a partir de los seis afios y se mantendran los grupos de
convivencia estable, también llamados 'burbujas’, entre los tres y los 12 afios.

La distancia que deben guardar los estudiantes cuando estén sentados en los pupitres, eso si, se reduce de
1,5 a 1,2 metros, lo que facilitard la organizacion de los grupos y no hara tan necesaria la reduccién de las
ratios en Secundaria.

Los ministerios de Educacion y Sanidad se reuniran esta tarde con los representantes de las comunidades
auténomas de la Comision de Salud Publica para presentarles el documento de medidas contra el coronavirus
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para el proximo curso 2021/22. El texto sefala que "se garantizara la maxima presencialidad para todos los
niveles y etapas del sistema educativo al menos en el escenario de nueva normalidad, nivel de alerta 1 y 2".

Pero acepta que, "en el nivel de alerta 3 y 4, en el caso excepcional de que no se pudieran cumplir las
medidas, se podria pasar a semipresencialidad solo a partir de 3° de la ESQ". El sistema semipresencial o por
turnos ha sido uno de los principales quebraderos de cabeza de las familias, ya que a partir de los 14 afios
muchos alumnos han tenido que estudiar un dia en el colegio y otro dia desde casa.

Si se diera el caso de tener que volver a la semipresencialidad en la ESO y Bachillerato, se haria "priorizando
la asistencia de alumnado con dificultades sociales o académicas”. S6lo en el caso de que volver a esta
ensefianza hibrida, el Gobierno recomienda "minimizar el tiempo de educacién a distancia, optando por
opciones organizativas que faciliten asistir a clase todos los dias (asistiendo tres horas a primera hora la mitad
del grupo, y tres horas a mitad de la mafiana la otra mitad del grupo) o casi todos los dias (educacién a
distancia del 20% de la clase cada dia de la semana)".

Especialmente en el caso del alumnado de 2° de Bachillerato, que "tiene una especial necesidad de apoyo
académico intensivo ante la EBAU, con el estrés asociado a esta situacién, lo que anima a plantear soluciones
organizativas que posibiliten la mayor presencialidad posible manteniendo la seguridad, en pos de la equidad y
el bienestar emocional".

En este sentido, la suspension generalizada de la actividad lectiva presencial de forma unilateral por parte de
una Comunidad Auténoma o Ciudad Auténoma, Unicamente se adoptara ante situaciones excepcionales, tras
la presentacion en el Consejo Interterritorial del SNS.

Se mantienen también otras medidas como la ventilacion "si es posible de forma permanente" de las aulas,
la entrada y salida escalonada del centro educativo y la minimizacion de los desplazamientos de grupos de
alumnos por el centro. Como ha ocurrido este curso, seran los profesores quienes acudiran al aula para que no
tengan que moverse los estudiantes.

También se evitaran las asambleas o reuniones presenciales, tratando de realizarlas de forma telemética. Los
centros educativos promoveran que las reuniones de coordinacién y aquellas otras actividades no lectivas que
sea posible, se realicen a través de videoconferencia. De la misma forma, los contactos con las familias se
haran por teléfono, correo electronico o mensajes y podran entrar en el edificio escolar sélo si los profesores lo
consideran oportuno.

SIGUEN LOS GRUPOS DE CONVIVENCIA

Las 'burbujas' son grupos formados por un namero limitado de alumnos junto al tutor, lo que "garantiza la
estanqueidad en todas las actividades que se realicen dentro del centro educativo y evitando la interaccién con
otros grupos". En la segunda etapa de Infantil (de tres a seis afios) estaran formadas por un maximo de 20
alumnos, mientras que en Primaria (de seis a 12 afios) tendrdn un maximo de 25 alumnos.

En la ESO y Bachillerato no hay estos grupos de convivencia, sino que se establece una distancia de
seguridad de 1,5 metros entre los alumnos "con posibilidad de flexibilizar hasta 1,2 metros". "La evidencia
cientifica recoge que, en la edad adolescente, si la transmisién comunitaria es baja o moderada, se puede
mantener en los centros educativos una distancia interpersonal de al menos un metro, aunque en espacios
cerrados con gente se recomienda aumentar esta distancia de manera que sea superior a un metro”, sefiala el
documento.

"Sin embargo, si la transmision comunitaria es alta 0 muy alta, segun la evidencia cientifica, se debe aumentar
la distancia interpersonal en los centros educativos en la edad adolescente. En Espafia tenemos la experiencia
del curso 2020-2021, en el que con una distancia de 1,5 metros se ha mantenido aproximadamente un 99% de
las aulas sin cuarentenar durante todo el periodo", afiade.

Por otro lado, se mantendran en las CCAA los grupos de coordinacién y seguimiento y los responsables Covid
de los colegios e institutos, asi como la recomendacion de realizar todas las actividades posibles al aire libre.

El documento argumenta, para mantener todas estas medidas, que "la dimension mundial de la pandemia hace
necesario mantener un escenario de prudencia”. Llama a recordar "el contexto de la circulacién de variantes de
mayor impacto para la salud publica con posible escape a la inmunidad”, aunque se "estima que un alto
porcentaje de la poblacion sea vacunado a lo largo de 2021" y "se prevé un impacto positivo en la
morbimortalidad y en el control de la pandemia, que aumentara segun se aumente la cobertura de la poblacion
vacunada".

THE CLCONVERSATION

33



La apasionante historia de la Universidad: asi comenzo a
transmitirse la cultura

David Barrado Navascués.Profesor de Investigaciéon Astrofisica, Centro de Astrobiologia (INTA-CSIC)

La relacion entre un mentor y su estudiante va mucho mas lejos que el simple periodo de formacién de unos
pocos afios. Es una unién intelectual que conecta con una tradiciéon que se remonta, al menos en Occidente,
hasta las primeras universidades.

Es, verdaderamente, una antorcha que se transmite de persona a persona durante generaciones, que ha sido
esencial para la Revolucién Cientifica y que ha beneficiado a la sociedad desde entonces.

Los primeros pasos formales se dieron entre los siglos Xl y Xl y se fundamentaron en tres procesos: el
redescubrimiento del clasicismo de la Antigliedad debido a la traduccion sistematica de textos helenos y
arabes, la fundacion de las universidades y la aparicién de pensadores que incorporaron el saber aristotélico,
transformando el curriculum heredado del Imperio Romano, que distinguia entre el trivium (gramatica,
dialéctica, retérica) y el quadrivium (aritmética, musica, geometria, astronomia). La medicina, el derecho y la
teologia se consideraban disciplinas separadas.

Con anterioridad, algunas sedes episcopales habian albergado escuelas, pero surge entonces una cierta
especializacion: filosofia-teologia en Paris u Oxford; derecho en Bolonia, Pavia o Ravena y medicina en
Salerno.

Ademas, la fragmentacién politica del Norte de Italia y su desarrollo urbano favorecieron la aparicién de
escuelas comunales. Asi, los estudios de derecho de Bolonia aparecieron en 1088, adquiriendo carta de
naturaleza la Universidad en 1119; Paris, Oxford y Mddena se fundaron en el siglo XllI; Palencia, Cambridge,
Salamanca, Montpellier, Padua, Napoles y Toulouse, a comienzos del siglo XIII.

Independencia politica y religosa

Se trata de instituciones Unicas, con estructura corporativa basada en el derecho romano, que proporcioné
independencia respecto al poder politico y religioso y el control del curriculum académico.

El inicio del uso de la l6gica moderna y de la filosofia natural puede situarse a partir del siglo Xl con Hugo de
St. Victor, John de Salisbury, Thierry de Chartres y Adelardo de Bath. Todos ellos desarrollaron una actitud
racional y rechazaron el principio de autoridad.

La obra de Aristételes jugd un papel esencial en este proceso y su influencia se inicié a través de la Escuela de
Traductores de Toledo y las ensefianzas de Alberto Magno y Tomas de Aquino.

El método escolastico (scholasticus en latin, 0 ¢ 8 & U 0 &b @ripgp), que posiblemente apareciera con
Anselmo de Canterbury o Pedro Abelardo, y en cualquier caso en Paris, enfatizd el razonamiento dialéctico y
consisti6 en comentarios y cuestiones centrados en los textos de AristGteles: las disputatio ordinaria, que
transcurrian generalmente una vez por semana, y las disputatio de quolibet, un verdadero torneo intelectual.
Aristoteles y el escolasticismo dominaron el ambito académico europeo hasta el siglo XVII.

Roger Bacon, ya en el siglo XlIl, impulsé una nueva forma de conocimiento basado esencialmente en la

experiencia y el pensamient o r aci onal . Seg¥%n ®I , fitodas | as cienci a:

ayuda material como partes de un gran todo, cada uno haciendo su propio trabajo, no por si solo, sino por las
otras partes; a medida que el ojo guia el cuerpoyelpielososti ene y | o gu2a de wun

Con el Renacimiento, el flujo de conocimiento procedente del Imperio Bizantino y la aparicién de la imprenta
impulsaron en Europa una verdadera eclosién intelectual.

Comprender el Universo

La autoridad de Aristételes se vio afectada por una nueva actitud y una serie de descubrimientos que
cuestionaron la cosmologia aristotélica: el heliocentrismo de Copérnico, al publicar De revolutionibus en
1543; el cometa de 1577 y las estrellas novas de 1572 o 1604, estudiados por Tycho Brahe, Jer6nimo Mufioz o
Johannes Kepler, entre otros, que demostraban que las esferas celestes no podian ser cristalinas ni el cielo era
inmutable. También el rechazo de Kepler a las oérbitas circulares de los planetas o los descubrimientos
realizados por Galileo Galilei con el telescopio.

Finalmente, la cosmologia de Aristoteles seria sustituida por la concepcion del Universo asentada en la Ley de
la Gravitacion de Isaac Newton. Desde entonces, nuestra capacidad para entender nuestro Universo y todo lo
que ocurre en él se ha acelerado.

La luz del camino

La Universidad ha sido y es un lugar esencial para la ampliacién del conocimiento, la formacién de ciudadanos
integrales y de nuevas generaciones de intelectuales, en el sentido mas amplio. De hecho, para cada miembro
de la comunidad académica existe una secuencia formada por eslabones entre mentores y estudiantes que lo
une con una serie de eruditos del pasado.

Cuando hablamos de la antorcha del conocimiento que se trasmite de generacién en generacién, no es solo
una metéfora ilustrativa.
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Es una luz que ilumina el sendero de las sociedades, un complicado y delicado proceso que ha implicado a
multiples hombres y mujeres. Un proceso que, con sus defectos, nos ha beneficiado a todos y ha contribuido
de manera esencial al bienestar en el que vivimos.

Como corolario, y pensando en el futuro de esa cadena que se extiende en el tiempo, es nuestra
responsabilidad transmitir y aumentar ese extraordinario legado cultural. Programas de intercambio
transnacionales como el Erasmus o el Fulbright siguen siendo esenciales en este proceso de formacion,
creacion y transmision de conocimiento.

¢ Saber hablar en publico es una habilidad innata?

Mariona Casas Deseuras. Profesora de Didactica del Lenguaje. Grupo de Investigacién en Educacion,
Lenguaje y Literatura (GRELL), Universitat de Vic i Universitat Central de Catalunya

Hoy en dia, saber hablar en publico no es un lujo reservado a un grupo privilegiado de nuestra sociedad, sino
gue se ha convertido en un requisito, una necesidad basica para interactuar con nuestros conciudadanos.

Dificilmente identificariamos profesiones u oficios en los que no fuera necesario comunicarse oralmente con
colegas, clientes o usuarios, y lo mismo ocurre en el ambito social, familiar o personal. Somos seres sociales y
la comunicacién forma parte de nuestro desarrollo como comunidad.

Asi pues, saber expresarse no es un arte elitista, sino una competencia basica y transversal que nos iguala
como miembros de la sociedad. La comunicacion oral no debe ser monopolio de nadie.

La comunicacién oral es una habilidad y, como tal, se puede aprender, como también podemos aprender a
bailar, a cantar o a practicar un deporte, aunque intuyamos que nos costara tiempo y esfuerzo e incluso
sepamos que nunca llegaremos a ser profesionales. Si dejamos de considerar que se trata de capacidad innata
podemos empezar a cultivarla. La competencia oral se puede aprender y, por lo tanto, también se puede
ensefiar.

Si unimos ambas premisas (que saber comunicarse oralmente es una habilidad y que, ademas, es
imprescindible en nuestra sociedad), quienes nos dedicamos a la ensefianza de las lenguas tenemos el deber
de dar respuesta a esta necesidad.

Afortunadamente, los curriculos educativos cada vez otorgan mas valor a la competencia oral pero, aun asi,
necesitamos mas investigacion en didactica de la lengua oral y mas puentes para que se allane el camino de
su ensefianza y aprendizaje en las aulas.

La poblacién adulta, autodidacta en oralidad

¢Y qué pasa con las personas adultas (y también jévenes) que no han podido acceder a esta formacién a lo
largo de la educacién obligatoria? Se trata de un segmento de poblacién que ha sido y continda siendo
eminentemente autodidacta, es decir, que ha aprendido a lidiar con situaciones orales formales a medida que
estas se le han presentado a lo largo de su trayectoria vital.

No hace falta imaginarse suculentos ascensos laborales, que seguramente ya conllevan el dominio de esta y
otras habilidades sociales, sino contextos mas cotidianos que requieren igualmente saber comunicarse con
eficacia y naturalidad.

Pongamos algunos ejemplos: ¢ Quién no ha asistido alguna vez a una reunién de una asociacién de vecinos u
otro tipo de entidad, ya sea social, cultural o deportiva? ¢Alguna vez le han invitado a intervenir en una tertulia
0 mesa redonda? ¢,Ha tenido que atender alguna peticién de la radio o la television local? También puede que
en alguna celebracion familiar alguien le haya sugerido que diga cuatro palabras o que simplemente en el
transcurso de una conversacion mas o menos formal tenga la necesidad de expresar una idea.

Son situaciones comunicativas a las que estamos expuestos a menudo y a las que no siempre sabemos (o0 nos
atrevemos) a hacer frente. Si nos encontramos en esta circunstancia, el mensaje es claro: podemos aprender
algunas estrategias para sentirnos mas seguros y conseguir comunicarnos con eficacia y naturalidad. Nadie
deberia dejar de comunicar una idea por falta de confianza o por no saber coémo expresarla.

Tres preguntas clave: ¢Qué, a quién y cémo?
Antes de lanzarnos a hablar en publico conviene reflexionar, como minimo, sobre estas tres preguntas:

1. ¢Tenemos claras las ideas que queremos transmitir? Obviamente, si no tenemos nada que decir sobre un
determinado tema (cosa que puede suceder) o no estamos suficientemente informados para aportar alguno
nuevo, es mejor no intervenir (jescuchar a los demas también es una habilidad que podemos ejercitar!). Pero si
gueremos comunicar nuestras ideas, debemos hacernos entender y esto pasa por planificar y organizar
previamente nuestra intervencion.

2. La segunda pregunta apela a la necesidad de conocer a nuestra audiencia: ¢Sabemos a quién nos
dirigimos? Parece una obviedad, pero hay que preguntarse cuales son sus expectativas. ¢ Verdad que cuando
escuchamos a alguien, todos deseamos que nos trate con respeto y cortesia linglistica? Esto implica saber
empatizar con la audiencia y ser conscientes de que nos dedica su tiempo.
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Ademas, saber qué saben nuestros interlocutores nos ayudara a dosificar y ordenar la informacion que
gueremos transmitir y hacer que nuestro mensaje se entienda.

3. Latercera pregunta se desprende de las dos anteriores. Una vez tengamos claro qué y a quién comunicar
nuestras ideas, serd el momento de reflexionar sobre el cdmo. ¢De qué manera puedo conseguir mi propésito
como orador u oradora? Aqui es cuando podemos explorar recursos Yy estrategias para, sobre
todo, explicar con claridad nuestras ideas y saber argumentar con solidez nuestras opiniones.

Tener en cuenta estos aspectos (qué, a quién y como) nos ayudara a preparar nuestras intervenciones para
que podamos comunicarnos con efectividad y autenticidad. No es una tarea facil, pero hay que dar en el hito:
sabiendo que puede resultar dificil para muchas personas, se debe plantear como una oportunidad de
crecimiento personal.

Un buen orador no es un individuo que tiene una capacidad innata, sino aquel que ante un reto oral vinculado a
la vida profesional, social o personal es capaz de desarrollar su propio estilo para comunicarse con los demas.
Hoy en dia, todos somos oradores.

MAGISTERIO

750.000 alumnos recibieron apoyo educativo el curs@@cu®619
mas

Unos 748.024 estudiantes recibieron apoyo educativo el curso pasado (el 9,2% del alumnado total), lo que supone
40.619 mas que en el curso académico anterior.

REDACCION Lunes, 10 de mayo de 2021

Asi lo refleja la Estadistica de las Ensefianzas no universitaria. Alumnado con Necesidad Especifica de Apoyo
Educativo curso 2019-20, publicada este jueves por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional.

El alumnado con necesidad de apoyo incluye a aquellos con necesidades educativas asociadas a discapacidad
0 trastorno grave i223.805 el curso pasado, el 29,9% del total que tuvieron este tipo de apoyoi y a los
escolares con otras necesidades, 524.219, el 70,1% restante.

Entre los alumnos con necesidades asociadas a discapacidad o trastorno grave, la causa mas frecuente era la
intelectual (28,1%); seguida de los trastornos generalizados del desarrollo (24,9%) vy los trastornos graves del
conducta o personalidad (24,7%). Los estudiantes con discapacidad motora eran el 6,5%; los que tenian
plurideficiencia el 6,3%; discapacidad auditiva el 4,7% y visual el 1,7%.

En cuanto al resto del alumnado que tuvo apoyo educativo (524.219), destaca el que lo recibid por trastornos
de aprendizaje (35,9%); por situaciones de desventaja socioeducativa (24,9%) o por trastornos del desarrollo
del lenguaje y la comunicacion (14,2%). Ademas, el 7,5% recibi6 este tipo de atencién por altas capacidades;
otro 7,5% por integracion tardia en el sistema educativo; el 5,5% por desconocimiento de la lengua de
ensefianza y el 4% a causa a un retraso madurativo.

Matriculados en centros ordinarios

En el caso de los 223.805 alumnos con necesidades asociadas a discapacidad o trastorno grave, el 83%
(185.854) estaba escolarizado en centros educativos ordinarios, es decir, centros en los que estudian alumnos
con y sin discapacidad. El 17% (38.068) iba a centros de Educacién Especial, dedicados exclusivamente a
alumnado con discapacidad.

Por tipo de discapacidad, los mayores porcentajes de integracion en centros ordinarios corresponden a
alumnos con trastornos graves de conducta o de personalidad (98,3%); discapacidad auditiva (94,9%) y
discapacidad visual (94,9%). El menor porcentaje era el de alumnos con plurideficiencia (40,3%).

Respecto al alumnado total, aquellos con necesidad de apoyo educativo asociada a discapacidad o trastorno
grave representan el 2,8%. Por titularidad de centro, eran el 3% en colegios publicos; el 2,8% en concertados y
el 0,6% en centros privados no concertados.

Més alumnos que alumnas

Por comunidades auténomas, las que tuvieron un mayor porcentaje de alumnos que recibieron apoyo
educativo por cualquier tipo de necesidad fueron Navarra (20,6%); Islas Baleares (16,9%) y Murcia (15,2%).
Las que tuvieron un menor porcentaje de alumnos que recibieron ese tipo de atencién fueron Pais Vasco
(6,1%); Madrid (5,5%) y Aragoén (3,1%). Por sexo, el 62,8% eran chicos y el 37,2% alumnas. En el caso de los
estudiantes con necesidades educativas asociadas a discapacidad o trastorno grave, eran respectivamente el
69,5% y el 30,5%; y en el de las otras necesidades, el 59,9% y el 40,1%.
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Solo el 22,5% de docentes catalanes apoya un Bachillerato competer

Una encuesta de la Fundacion Episteme pone en entredicho que sea necesaria la reforma de esta etapa en la que
esta trabajando el Departamento de Educacion.

REDACCION-COMUNIDADES Martes, 11 de mayo de 2021

Al hilo de los planes del Departamento de Educacion para hacer mas competencial el Bachillerato, por
considerar esta etapa una especie de disfuncién en un sistema educativo que en las etapas anteriores (Infantil,
Primaria y Secundaria) ha optado por un enfoque por competencias, la Fundacién Episteme ha realizado una
encuesta entre el profesorado de Secundaria de Catalufia.

Exigencia y asignaturas

Casi 1.200 docentes han respondido al formulario online que la fundacién ha planteado. De sus respuestas se
deduce que la mayoria, el 77,1%, considera que la ensefianza basada en contenidos garantiza un mejor
aprendizaje que la Educacion por competencias.

Ademas, el 62,3% de los profesores asegura que los alumnos no llegan de la ESO con una preparacion
suficiente. En cuanto a la exigencia en Bachillerato, para un 53,6% de los encuestados el nivel de exigencia
académica es el adecuado, para el 32% es excesivo y para el 3%, insuficiente.

Duracién de la etapa

Preguntados por la duracion de la etapa, un 40,4% se muestra partidario de un Bachillerato de tres cursos, un
36,8% ve bien un Bachillerato de dos cursos con la posibilidad de hacerlo en tres T como recoge la Lomloei, y
un 22,8% defiende un Bachillerato en dos cursos, tal y como ha estado formulado hasta ahora.

Selectividad

En cuanto a las pruebas de acceso a la universidad, para un 68,9% es positivo que existan, pues incentivan el
interés y el aprendizaje del alumnado, y un 31,1% cree que mas bien lo perjudican, al supeditar sobre todo el
segundo curso al entrenamiento para esta prueba.

Sobre la preparacion para la realizacion de estudios superiores que estas pruebas aseguran, un 70,6% cree
gue los alumnos salen muy preparados para afrontar ciclos de Grado Superior, frente al 53% que cree que la
preparacion es la adecuada para emprender estudios universitarios humanisticos y sociales y el 44,6% que la
ve suficiente para quienes se decantan por carreras cientificas y tecnoldgicas.

Movimientos contrarios

La Fundacién Episteme, nacida en septiembre de 2020 al amparo del patronato del Sindicat Professors de
Secundaria (Aspepc-sps) y la Associacié de Catedratics d 5 Ensenyaments Secundaris de
intercambiar experiencias entre docentes, instituciones, alumnos, padres e investigadores educativos.

Su nacimiento ha coincidido en el tiempo con el del movimiento Canviem el Batxillerat, que critica la ruptura
gue supone esta etapa, el alud de contenidos que dificulta un aprendizaje profundo y la division en materias
(excesivas y parceladas). Como la Fundacion Episteme, sus promotoras, todas profesoras de Secundaria
ademas de equipo directivo, estan realizando una encuesta entre alumnos, familias y docentes para saber
como cambiarian el Bachillerato.

El Departamento de Educacion, a su vez, ha anunciado que el Bachillerato cambiarg, y lo hard a partir del
curso 2022-23, para garantizar una etapa mas competencial, abierta, flexible y personalizada, que dé
continuidad a lo que hoy es la ESO.

La actual ley educativa, la Lomloe, apunta en la misma direccién, y la ministra Isabel Celaa ha defendido que el
Bachillerato debe adaptarse lo maximo posible a las necesidades de los alumnos e impregnarse de los nuevos
criterios metodoldgicos y el curriculo competencial.

Para la Fundacién Episteme los datos que arroja su encuesta contradicen los argumentos de estos disefios
educativos, fAdonde ehagaodepocadgudadeeini do

Recuperar el tiempo de instruccion perdido por el cierre de colegios

Un total de 185 paises cerraron temporalmente los centros para intentar frenar el impacto de la Covid-19.
ALBA BARTOLOME Martes, 11 de mayo de 2021

Desde hace mas de 15 afios la institucion académica Esade, con la colaboracién del Banco Sabadell, publica
dos veces al afio un prestigioso Informe econémico y financiero que tiene como fin mejorar el debate publico.

El informe del primer trimestre de 2021 se publica en un momento econémico excepcional ocasionado por la

eclosién de la pandemia el pasado afio 2020 y analiza la coyuntura econémica espafiola, europea y global y las

brechas sociales causadas por la crisis como, por ejemplo, la educativa.

Almudena Sevilla, Jorge Sainz e Ismael Sanz son los encargados de analizar el impacto negativo que el parén

escolar tuvo en el aprendizaje de todos los alumnos y de analizar las iniciativas implantadas para intentar paliar
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esta pérdida como, por ejemplo, los programas de tutorias en pequefios grupos, una de las intervenciones
educativas mas rentables y con mayor apoyo en la evidencia empirica.

Cierre de centros

Un total de 185 paises cerraron temporalmente las escuelas para intentar frenar el impacto de la Covid-19,
segun datos de la Unesco. Al producirse el cierre de los centros educativos en marzo de 2020, comenzaron a
surgir las primeras estimaciones de la posible pérdida de aprendizaje que supondria para los alumnos.

En el mes de abril, los profesores Burgess y Sievertsen ya avanzaban que esta pérdida podria llegar al 6% de
la desviacién estandar, alrededor de un quinto de lo que un alumno aprende en un curso.

Esta prediccién se basaba en estudios de interrupciones previas de las clases por reformas educativas, causas
meteoroldgicas o huelgas de docentes, entre otras. Sefialaban que el impacto iba a ser heterogéneo, con un
efecto limitado entre los alumnos de entornos favorecidos, pero elevado entre los alumnos rezagadosy
desfavorecidos, que contaban con menor apoyo académico por parte de sus padres, menos recursos
tecnolégicos y habilidades no cognitivas, como la motivacion o la perseverancia.

En septiembre de 2020, Maldonado y De Witte, profesores de la Universidad de Leuven en Bélgica, analizaron
las pruebas realizadas por alumnos de 6° de Primaria en el periodo 2015-2020 en la red de centros catolicos de
escuelas flamencas de Bélgica, donde los colegios estuvieron cerrados alrededor de tres meses, y encuentran
que los estudiantes del grupo de 2020 han experimentado una pérdida de aprendizaje significativa en todas las
materias evaluadas. Por ejemplo, en Matematicas la pérdida se sitla en el 18,6%, més de la mitad de lo que se
aprende en un curso escolar, y en Lengua, en el 28,6%.

En Paises Bajos el impacto del cierre de los centros, que duré alrededor de ocho semanas, es menor. En
febrero de 2021, Engzell, Frey y Verhagen, profesores pertenecientes a distintas instituciones, evaluaron los
efectos del cierre de colegios en una muestra de 350.000 alumnos, el 15% de los centros educativos de
Primaria en Paises Bajos. Los resultados revelan una pérdida de aprendizaje equivalente al 8% de la
desviacién estandar.

En Alemania, un estudio sobre la Educacién online en las distintas etapas educativas concluyé que no
beneficia a todos los alumnos por igual. El aprendizaje de los alumnos de Primaria se ralentizé al mismo tiempo
gue las desigualdades aumentaban. De hecho, los alumnos aprendieron mas del doble de rapido en la
Educacién presencial de las semanas previas que en la online durante el confinamiento. Por el contrario, el
ritmo de aprendizaje de los estudiantes de Secundaria no se vio alterado.

Tutorias en pequefios grupos

La Educaciéon se enfrenta ahora a la enorme tarea de ayudar a los estudiantes a recuperar el tiempo de
instruccion perdido y, sobre todo, a conseguir que la brecha educativa se reduzca.

Mathew A. Kraft y Grace T. Falken, profesores de la Brown University en Estados Unidos, propusieron la
implementacién de tutorias de pequefios grupos de refuerzo y apoyo a los alumnos rezagados para compensar
la pérdida de aprendizaje por el cierre de los centros.

Una medida educativa que tiene beneficios mas alld de apoyar el desarrollo académico de los estudiantes:
pueden mejorar el desarrollo socioemocional de los alumnos, su apego y asistencia a la escuela y exponer a
los estudiantes a compafieros mayores que pueden servir como mentores. La tutoria podria proporcionar
valiosas oportunidades de empleo y experiencias para los jovenes.

Sin embargo, para que las tutorias en pequefios grupos tengan los resultados que buscamos tienen que
cumplir una serie de requisitos: llevar a cabo un riguroso proceso de selecciéon de tutores con Educacion
superior, contratar a tutores que trabajen a tiempo completo a lo largo del afio académico con el mismo grupo
de alumnos, formar a los tutores sobre las mejores practicas docentes y proporcionarles apoyo continuo y
coordinar los esfuerzos entre los docentes y tutores, analiza Kraft.

PROA+ 20-21

En el blog de economia Nada es Gratis, donde colaboran multiples profesionales del sector, se proponia en
julio de 2020 la constitucion de tutorias de media hora diaria por 12 semanas en pequefios grupos de cinco
alumnos en horario extraescolar.

Estimaban un coste de 770 euros por cada grupo y que beneficiaria al 40% de los alumnos, un porcentaje
amplio para incluir a todos los posibles estudiantes perjudicados académicamente por el cierre de los centros.
El efecto promedio de los programas de tutoria sobre el rendimiento académico es mayor que,
aproximadamente, el 85% de otras intervenciones educativas y equivale a subir a un estudiante desde el
percentil 35 de la distribucién del rendimiento al 50.

Con las tutorias en pequefios grupos se cree que podra compensarse en gran parte las pérdidas de
aprendizaje que se han producido durante el cierre de los centros educativos.

Los diez retos a los que se enfrenta la Educacion

La Educacion tiene que nivelar la preparacion laboral con la vertiente social. La dimension digital debe incorporarse
a la formacion integral de la persona.

REDACCION Martes, 11 de mayo de 2021
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Que le estemos dando a la Educacién un lugar preferente no significa que no haya aspectos de ella que
podamos mejorar, como ha puesto en evidencia la pandemia. El gran desafio consiste en educar personas
fi g usean capaces de transformar la sociedad en una mas sostenible, mas justa y mas equitativad afirma
Albert Sangra, catedratico de Educacion y profesor de los Estudios de Psicologia y Ciencias de
la Educacionde la UOC. Para llevar a cabo ese gran desafio, el experto considera necesario
abordar previamente diez grandes retos:

1- Educar personas, no solo profesionales

¢, Educamos Unicamente para ser fuerza de trabajo al salir de la escuela, del instituto o de la universidad? ¢O
deberiamos educar personas para la vida en sociedad? Precisamente uno de los retos de la Educacion es
lograr un equilibrio entre ambas tareas.

fA veces se olvida que la Educacién tiene un componente de caracter social que también estamos obligados a
desarrollar. Se trata de equilibrar las propias finalidades de la educacién entre la capacitacion laboral y la
Educacién como formacién de ciudadanos en nuestra sociedado sefiala Albert Sangra.

2- Identificar y disefiar el tipo de Educacién que vamos a necesitar en el futuro

Definir qué es lo que queremos que aprendan las nuevas generaciones es el primer paso para saber qué
herramientas utilizar para lograrlo. Por eso, la pregunta clave es qué sera necesario que aprendamos en el
futuro.

flLa Educacion tiene que dar respuesta a esa pregunta para poder definir no solo el contenido de los programas
sino también los procedimientos con los que se va a ensefiar y las actitudes que las personas van a aprender a
desarrollar durante todo ese procesoq dice Sangra.

3- Desarrollar modelos y escenarios educativos verdaderamente equitativos e inclusivos

Aunque una buena parte de la responsabilidad para la equidad y la inclusividad real de los modelos y
escenarios educativos la tienen gobiernos y administraciones, todos los agentes educadores deben tener este
objetivo en sus hojas de ruta.

fCrear sistemas educativos donde la equidad y la inclusién sean pilares fundamentales no es una opcioén, es
una obligaciéng afirma el profesor Sangra.

4- Aprender a utilizar mejor la tecnologia

Como explica el catedréatico de la UOC, la pandemia ha demostrado que continla habiendo desigualdades en
lo referente al acceso a las tecnologias que urge resolver. Pero ademas nos ha ensefiado que podemos utilizar
mejor la tecnologia.

flLo que pensabamos que sabiamos con respecto al uso de la tecnologia en la Educacion no es suficiente,
porque en realidad la hemos utilizado solamente como mero instrumento para continuar haciendo lo que
haciamosqg afirma afadiendo que lo que exige la situaciébn actual es un replanteamiento de los procesos
educativos y cdmo tienen que llevarse a cabo. iLos profesores deben alcanzar el grado méaximo en su
competencia digital docenteg asegura Albert Sangra.

5- Tener en cuenta la dimensién digital de los estudiantes

Durante los préximos afios serd fundamental la formacion del profesorado en TIC. Pero, ademés, esa
formacion deberia permitir entender al profesorado que las dimensiones vitales de las personas se han
multiplicado durante los Ultimos afios.

Por eso ahora no basta con pensar solamente en el aula y en su entorno cercano, ya que flas tecnologias han
facilitado la creacién de una dimensién digital de la vida de las personas en la que se comunican, se
relacionan, utilizan las redes sociales y tienen a su alcance el acceso a informacién que antes no teniang
sefiala Sangra. De ahi que para la Educacion integral de la persona haya que tener en cuenta también su
nueva dimension digital.

6- Abordar la hibridacion entre la clase presencial y la potencialidad de entornos online

Precisamente por esa nueva dimension digital, el profesorado deberia tener un caracter mucho mas activo y
actualizado, pensando no en la sociedad que hemos vivido sino en la sociedad que nos tocara
vivir. iNecesitamos una formacion en TIC que sea conceptual, que permita al profesor o profesora disefiar
escenarios nuevos de formacion y que estos sean hibridosg explica el profesor de la UOC.

Sin embargo, eso no significa que la escuela tenga que convertirse en una escuela a distancia. El objetivo es
que, aunque la Educacion sea presencial, se puedan aprovechar al 100% las opciones que da la actividad
docente en entornos no presenciales y en linea para cubrir mejor todas las dimensiones de los estudiantes.

7- Educar para la incertidumbre

Aunque las vidas de dos generaciones anteriores estaban sujetas Unicamente a dos o0 tres cambios
importantes a lo largo de toda su existencia, las de la siguiente ya sufrieron algunos cambios mas y las
generaciones actuales estan viviendo cambios constantemente y con mucha rapidez. Esa circunstancia supone
un reto desde el punto de vista educativo.
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flLos actuales alumnos y los del futuro van a tener que asumir estos cambios aun con mas rapidez. Por eso uno
de los retos de la escuela es ser capaz de educar para la incertidumbre, es decir, no tanto para acumular
conocimiento como para saber como resolver las situaciones nuevas e inciertas en las que se van a encontrarg
afirma Sangra.

8- Fomentar el liderazgo del profesorado

Segun Albert Sangra, para acompafar a los estudiantes hacia esa futura sociedad sostenible, justa y
equitativa haran falta lideres. Y por esa razdn se necesita profesorado que tome la iniciativa, que tenga
capacidad de respuesta y no se limite a transmitir un conocimiento sin mas, sino que sea capaz de acompafiar
a los estudiantes en su propio crecimiento.

9- Incluir la Educacion no formal en la educacion integral

Otro reto es reflexionar sobre como intervendra la Educacion no formal o incluso informal en los procesos de
aprendizaje y de qué forma podré integrarse en la Educacion integral de las personas.

fEs una falacia pensar que lo que aprendes lo aprendes solo en la escuela. Aprendemos fuera de la escuela,
fuera del instituto y fuera de la universidad, y ese aprendizaje habrd que incorporarlo en una
Educacion integralg explica Albert Sangra.

10- Que prevalezca el aprendizaje sobre la evaluacién

En opinion del profesor de la UOC, no es tan importante la forma de evaluar como cerciorarse de si se ha
aprendido o no. Por eso es fundamental estructurar sistemas que permitan que las personas aprendan, fy
después, en todo caso, ya nos preocuparemos del aspecto administrativo de la evaluacion. Si nos centramos
Unicamente en la evaluacién generaremos modelos administrativos para resolver problemas sociales, lo que es
un errorQ afirma.

La FP Superior en el nuevo ecosistema educativo

Titulos, dobles titulos y cursos de especializacién son ahora una via efectiva para alcanzar el éxito profesional, sin
dejar de lado la vision internacional.

JAVIER CALVO Miércoles, 12 de mayo de 2021

Lo que sigue a continuacion ha sido, probablemente, la historia de miles y miles de estudiantes de ensefianza
superior. Movidos por una norma grabada a fuego en el sentir colectivo, los jdvenes asumen desde nifios que
para tener un futuro prometedor deben seguir los pasos adecuados hacia la universidad.

Terminan la ESO, deciden qué tipo de Bachillerato desean hacer de acuerdo con la carrera que quieren y se
preparan con ahinco para superar en la EBAU la temida nota de corte. Pero no lo consiguen y, qué
remedio, acceden a la carrera que buenamente pueden. Un ma | menor . Pasa u
abandonan antes de terminar o, peor aun, en mitad de su vida profesional, victimas de una mala decision,
hastiados de hacer un trabajo para el que no estaban llamados.

Una historia muy diferente

Visualicemos ahora otra historia muy diferente, la del estudiante que termina Bachillerato y, sin los
condicionantes de las notas de corte, se decanta por una FP Superior. Encuentra todo tipo de titulos adaptados
a sus preferencias, incluidas las nuevas profesiones STEAM que tanta demanda y salidas tienen en el mercado
laboral. Termina un ciclo de dos afios y obtiene 120 créditos ECTs. Aunque, mejor pensado, se ha decantado
por un doble titulo de FP en tres afios, pongamos que de Técnico Superior en Desarrollo de Aplicaciones Web
+ Desarrollo de Aplicaciones Multiplataforma, con 180 créditos. Ya tiene la competencia necesaria para ser
un profesional altamente cualificado, pero su inquietud le lleva més alla y se anima con un curso de
especializacién o posgrado, esta vez de Big Data (otros 22 créditos). Imparable.

Todavia nos queda un tercer escenario en esta historia que bien podriamos calificar de éxito, porque ese o esa
estudiante, ya con una solida formacion y en disposicién de trabajar, ha decidido que si, que quiere ir a la
universidad, y encuentra que esa institucidn académica le convalida una parte de sus créditosy que,
definitivamente, tiene muchas posibilidades de elegir lo que quiera, porque esos otros estudiantes que un dia
abandonaron han dejado su espacio.

Hablamos, légicamente, de otra manera de entender la formacion y el aprendizaje a lo largo de la vida, un
proceso cada vez mas apremiante en un entorno socioeconémico que cambia a velocidades inéditas, y que
obliga a estudiantes, profesionales y centros de formacién a agilizar su capacidad de respuesta, a ser mas
flexibles y a tender puentes en el marco de un ecosistema académico en el que todo suma, todo se
complementa, nada resta.

En la FP Superior, esa formacion viene, ademas, de la mano de profesionales en activo que conocen
perfectamente el encaje del mercado laboral y unas ensefianzas que, junto al pilar académico, se asientan en
acuerdos de colaboracién con empresas consolidadas en sus respectivos &mbitos, que permiten poner en
practica y desarrollar los conocimientos adquiridos.

Afortunadamente, en Espafia se han adoptado medidas muy importantes en la senda de superar esquemas
educativos rigidos y caducos, y se aprecia en las administraciones una voluntad de impulsar la FP Superior
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como un modelo de calidad, integral e integrado que ya constituye una opcidon seria para todo tipo de
estudiantes.

Titulos, dobles titulos y cursos de especializacién son ahora una via efectiva para alcanzar el éxito profesional,
sin dejar de lado la visién internacional. Conscientes de la importancia de adquirir las habilidades para
desenvolverse en un mundo globalizado, se ponen en marcha programas que ofrecen oportunidades y rutas de
progresion de forma modular, mediante planes bilinglies incluso en colaboracién con instituciones académicas
de otros paises para alcanzar una formacion del maximo nivel en areas como negocios, tecnologias de la
informacion o turismo.

La internacionalizacién en la FP

A estos programas se suman las modalidades Erasmus, que refuerzan lo que hasta hace no muchos afios
podia ser una asignatura pendiente en el @mbito de la FP, como es el aprendizaje de idiomas y la incorporacion
a los programas internacionales de intercambio. Todo ello ha sido posible, cabe decir también, gracias a la
apuesta por la adopcién de nuevas formas de ensefianza, las metodologias activas en el aula y la extensién de
la formacién semipresencial online, que combina la imparticion de los ciclos formativos a través de internet con
la asistencia a clases presenciales en el centro.

La FP, en definitiva, no es en nada ajena a todas las innovaciones que se producen en el sistema educativo.
Muy al contrario, por su adaptabilidad, su flexibilidad y su conexién con el mundo real, puede liderar un cambio
necesario en Espafaen el que centros de FP, universidades y empleadores deben ir de la mano para
encontrar soluciones conjuntas a los desafios colectivos que se nos presentan.

Javier Calvo. Director de Campus FP

Celaa descarta prolongar la asistencia semipresencial en ESO y
Bachillerato

La ministra de Educacion, Isabel Celad, que no prevé que siga indefinidamente la asistencia semipresencial en
algunos cursos de ESO y Bachillerato, ha anunciado que su departamento y el de Sanidad se reuniran el proximo
miércoles para "prefijar" en qué condiciones se trabajara en el curso 2021-22.

EFE Miércoles, 12 de mayo de 2021

Asi lo ha dicho Celaa este miércoles en rueda de prensa junto al titular de Universidades, Manuel Castells, en
la que ambos han explicado las principales lineas de inversién del Plan de Recuperacién, transformacion y
Resiliencia de sus departamentos. En el caso de Educacion, Celad ha detallado que la digitalizacion, la
Formacion Profesional y la modernizacion del sistema educativo seran los programas receptores de los 4.687
millones de fondos europeos.

Cel a8 ha recordado que 0Es eridbédas lascanlas alsettas bnoehcarso 2@Re-21h ab e r
sin superar en ning%n momento el 2% de <clases <cuaren
reconocido que los alumnos de 1° de Bachillerato, 2° y 4° de la ESO han seguido las lecciones de forma
semipresencial, una modalidad que espera que no se perpetlde el proximo curso.

A pesar de su apuesta por la presencialidad, la responsable de Educacion ha defendido la inversion de 827

millones de los fondos europeos en la creacién de 240.000 aulas digitales en tres afos, inec
renovaci-n de | a pedagog2a y para que el alumno est®
defendido tambi®n | a decisi-n adoptada el pasado afo p

de alumnos y docentes en 2° de Bachillerato.

La ministra ha revelado que un 8% mas de estudiantes logré superar el Bachillerato y la universidad,
posteriormente, refrendé en las pruebas de acceso que habian adquirido el nivel de conocimiento deseable, por
loqueha insistido en que fAno hay pol ®mica en |l a comuni d:
uni versitaria ni en |l'a no universitariabo. Tambi ®n ha d
universidad por un motivo econémico y, tras recordar que las tasas de la EBAU las fijan las comunidades, ha
destacado que los gobiernos autonémicos dan ayudas donde consideran pertinente hacerlo para que los
estudiantes se puedan presentar a la prueba.

Respecto a la EBAU, el martes en el PlenodelSenado Cel a8 asegur- que se est §
me j or asidijoipggurea haya @Am8s equidad en | a pruebabod, en resp
Pablo Ruz, que ha pedido un Unico modelo de evaluacion para todo el pais en vez de un examen distinto por
comunidad autbnoma.

El Ministerio de Educacion ha decidido también destinar 670,9 millones de euros a la creacién de mas de

60.000 plazas de primer ciclo de Infantil (0-3) de titularidad publica para extender la escolarizacion de este ciclo

y compensar | os efectos de | as desigual dades de origei
adicional 6 del Gobierno que Cel a8 espera que cont i n%¥e

gue nos permite serocompeekpiresado Paoresperanza de qu
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sigan viviendo para continuar con este est2mul oo, tras
alumnos de este ciclo acuden a las aulas.

De los fondos europeos, casi 1.500 millones se destinaran a digitalizacion; 2.075 millones a Formacion
Profesional y 1.115 a la modernizacién con equidad del sistema educativo, segun ha explicado Celaa.

88 EL DIARIO delaEDUCACION

Sindicatos y docentes presionan al Ministerio por el profesorado
téecnico de FP

Desde la aprobacion de la Lomloe se exige que todo el profesorado técnico de FP tenga estudios universitarios
para poder ejercer y, sobre todo, los equipara al personal de secundaria y formaran parte de la subcategoria
Al. Alrededor del 15% del colectivo no dispone de dicha titulacién, aunque desde el Ministerio se asegura que
su situacién quedara como hasta ahora. Su cuerpo queda, por tanto, en el camino de la extincién.

Pablo Gutiérrez de Alamo. 07/05/2021

La aprobacion de la Lomloe ha supuesto un importante vuelco a la situacién del profesorado de formacion
profesional. En buena medida, se ha logrado uno de los objetivos histéricos de sus integrantes, puesto que
desde la publicacion de la nueva normativa sus docentes pasaran a formar parte del profesorado de educacion
secundaria (PES), es decir, entraran en el grupo Al de la funcién docente. Esto supone cambios en su
situacién laboral como mejoras salariales y, también, la posibilidad de acceder a determinados puestos de
trabajo. Hasta ahora, y desde la aprobacion de la Logse, debian tener en su poder un titulo universitario para
ejercer, salvo en 10 de las 29 familias. A pesar de eso, no tenian el mismo rango profesional que sus
compafieros de secundaria.

En principio, supone una buena noticia. El aumento de los requisitos puede hacer que, y esa es la ldgica,
aumente la calidad de la docencia al exigir mayores niveles educativos. Pero en el camino algunos miles de
docentes se han visto perjudicados. Es el caso de quienes no tienen una titulacién universitaria. Trabajan en
especialidades que no tienen correlato en la universidad, como peluqueria o pasteleria, por ejemplo.

Este grupo de docentes, cuantificado por el Ministerio en el 15%, unos 4.000 (no se sabe a ciencia cierta
cuantos son porque las comunidades auténomas no han facilitado ese datos a los sindicatos), tendra los dias
contados: quienes sean funcionarios de carrera podran esperar hasta la jubilacién sin demasiado problema. Es
verdad que realizaran las mismas tareas que sus comparfieras y compafieros pero no mejoraran sus
condiciones laborales, no entraran en el grupo Al y, por lo tanto, quedan en el aire cuestiones como su
participacion en el concurso de traslados o el acceso a cargos como el de direccién o jefatura de departamento.
A esto, se afiaden la situacion de las y los interinos de estas especialidades.

Fuentes del Ministerio aseguran que se esta trabajando en estos temas en dos foros diferentes, por un lado
con las comunidades auténomas vy, por el otro, con los sindicatos. De hecho, la semana pasada se celebr6 una
mesa con CCOO, CSIF, UGT y CIG-Ensino para tratar la modificacion, del Real Decreto 276/2007 y, entre
otras cuestiones, se hablé de la situacion del PTFP. No hubo avances ya que, segln fuentes sindicales, se
trataba simplemente de una reunién para recoger sus opiniones. Opiniones que no han sido favorables.

Sin fecha clara

La Lomloe, en su disposicién adicional décimoprimera impone la extincién del cuerpo de profesores técnicos de
FP vy la obligatoriedad de tener estudios de grado o equivalentes para poder impartir materias en la formacion
profesional. Al mismo tiempo, asegura que todo el profesorado técnico que esté en posesién de estos estudios
pasara al grupo Al, junto con los compafieros de educacién secundaria. Pero todavia no hay una fecha para
este «ascenso».

Este es uno de los principales escollos y criticas que esta recibiendo el Ministerio, al menos, por parte de un
grupo de docentes técnicos que se han agrupado en la Plataforma de Profesorado Técnico de FP con Titulo
Universitario. Un colectivo que asegura reunir a 4.500 de estos profesionales.

Segun fuentes del Ministerio no es posible hacer ese salto de manera automatica tras la aprobacion de la ley.
Para ello es necesario publicar un real decreto que regule su paso al grupo Al; una publicacién que ha de
pasar, entre otros tramites, por la consulta con las comunidades auténomas y los sindicatos docentes. Desde
sindicatos como STEs ademas, estan presionando, primero, para que se llegue al préximo curso lectivo con
este profesorado integrado en el grupo de profesores de secundaria y, al mismo tiempo, sin que quienes no
tengan titulacion universitaria vean un agravio comparativo en su situacion.

Esta modificacion de la normativa ha abierto otros frentes. El primer, el que tiene que ver con quienes no tienen
estudios universitarios. En algunos casos se trata de profesionales que trabajan en especialidades que no
tienen correlato en la universidad, lo que impide, si o si, que accedan a esta mejora de las condiciones
laborales.
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El otro problema es que han quedado atados de pies y manos para participar en concursos de traslados, por
ejemplo, o para intentar acceder a cargos de responsabilidad. El Ministerio, informan fuentes conocedoras de la
situacion, esta estudiando las posibles soluciones a estos temas y los sindicatos aseguran que entre las
propuestas que se han hecho esta la de la creacion de alguna figura de contratados como especialistas, algo
similar a los profesores asociados de la universidad. Extremo este que no ha sido confirmado por el
Departamento de Isabel Celaa.

Eso si, segln parece, este grupo de docentes de FP sin titulacion universitaria podran presentarse a las
convocatorias de oposiciones de este afio dado que se publicaron antes de la aprobacién de la Lomloe.

En este sentido, algunos sindicatos, como UGT, defienden que no se supriman el anexo VI y se modifique el V
del RD 276/2007 hasta que no se hayan realizado todos los procesos selectivos previos a la aprobacion de la
Lomloe, asi como no se concrete el desarrollo de la disposicion adicional décimoprimera, el disparador de toda
esta situacion.

Los sindicatos han exigido al Ministerio seguridad juridica para estos dos colectivos, asi como también que se
mantenga la posibilidad de que participen en los concursos de traslados como hasta ahora. O que se equiparen
las condiciones de trabajo para los PTFP en cuyas especialidades no exista titulacion universitaria y la
equiparacion salarial para quienes estan en el cuerpo que se extinguira.

Imagen personal, artes graficas, hosteleria o soldadura serian algunas de las especialidades de formacién
profesional que no tienen estudios universitarios homologables y cuyos docentes técnicos quedarian al margen
de la mejora que supondra para sus compafieros la entrada automatica en el grupo Al.

Sobre la formacion inicial del profesorado y el mal llamado MIR
docente OPINION

En lugar de intentar tener la mejor formacion inicial posible para todas las etapas del sistema educativo,
gueremos intervenir por la via rapida depositando en el individuo que oposita toda la responsabilidad de la
mejora del sistema pero sin hacer un disefio sostenible que garantice la calidad global de la formacién del
profesorado tras la creacion del MIR docente. Ademas, no hay presupuesto que sostenga a este MIR, no hay
red de centros que lo acoja, no hay tutores que estén formados para desarrollarlo ni estructura administrativa
gue pueda gestionarlo, dado que este MIR quedaria fuera del &mbito de las universidades y dentro del area de
actuaciéon de unas Consejerias de Educacion.

ANo hay nada m8s dif2cil de emprender, ni m8s dudoso |
introducir NoohyMaguiavel yEePsincipe.

Fernando Trujillo. 07/05/2021

Tenemos nueva ley de educacién. Como se espera de todo nuevo texto legal, la LOMLOE comienza definiendo
cuales son los problemas y los retos de nuestros sistema educativo y después plantea las soluciones que
legisladoras y legisladores creen mas adecuadas en cada momento.

Uno de los retos de la educacion es la propia profesion docente. Por eso la disposicion adicional séptima de la
LOMLOE establece la obligacién que se autoimpone el Gobierno de redactar una normativa sobre el desarrollo
de la profesion docente. Asi dice esta disposicion adicional:

fA fin de que el sistema educativo pueda afrontar en mejores condiciones los nuevos retos demandados por la
sociedad e impulsar el desarrollo de la profesion docente, el Gobierno, consultadas las comunidades
autonomas y los representantes del profesorado, presentard, en el plazo de un afio a partir de la entrada en
vigor de esta Ley, una propuesta normativa que regule, entre otros aspectos, la formacion inicial y permanente,
el acceso y el desarrollo profesional docente.0

Segun algunas noticias aparecidas en prensa, uno de los documentos fundamentales que inspiran al Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional para esta nueva normativa es un documento firmado por la Conferencia
de Decanos y Decanas de Centros con Titulos de Magisterio y Educacion. Asi lo reflejé en 2018 El Pais
(https://elpais.com/politica/2018/02/04/actualidad/1517767356 114700.html) y la noticia volvia a reaparecer en
los medios poco antes del confinamiento, en febrero de 2020 (https://www.ideal.es/economia/trabajo/mir-
educativo-nuevos-profesores-practica-tutelada-20200220131847-nt.html).

Esta Conferencia, en la cual se retnen los gestores de las facultades de educacién, se pronuncié en 2017
medi ante un documento titulado ABases para establecer
opinién cualificada de los decanos y las decanas i aunque no, desafortunadamente, la voz de los docentes de

sus facultades puesto que no se articulé ningun procedimiento democratico de debate sobre estas Bases mas

all4 del trabajo de la propia Conferencia.

No obstante, la propuesta de la Conferencia es una propuesta global que plantea muchas claves interesantes
que deben ser tomadas en consideracién. Destacamos aqui algunas de las propuestas:

A Acceso a |l os grados de Magisterio y M8ster de Secund
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consolidacién de esta propuesta como el MIR docente i aunque supongo que antes de firmar esto los decanos
y las decanas no hablaronc on Vi cent e Baos (2020), q ulosenédicasfqueracalzan
el MIR solo tienen oportunidades de trabajos temporales e inestableso .

Para no dilatar lo inevitable, diré con claridad cual es mi opinién respecto al documento de Bases: los decanos
y las decanas de facultades de educacidon ponen su confianza en la mejora de la carrera profesional en
cuestiones fundamentalmente ajenas a sus propias facultades. En este sentido, desde la publicacién de este
documento me ha llamado la atencién que los decanos y las decanas de las Facultades de Educacién invierten
mucho mas espacio y esfuerzo en describir aquello que ocurre antes o después del paso por las facultades (el
acceso, la incorporacion a la profesion y la formacién permanente) o a cuestiones laborales de su profesorado
(interinidad del profesorado, la figura del profesor asociado y la figura del profesor vinculado en Educacion),
gue indudablemente también deben ser resueltas, antes que a analizar y hacer propuestas acerca de aquello
gue ocurre dentro de sus facultades.

En concreto, por ejemplo, me parece significativo el poco espacio que se dedica a una comparacion evidente
entre los Grados de Educacion Infantil y Primaria y el Master de formacion del profesorado de Educacién
Secundaria, comparacion esta que en mi opinion deberia ser analizada como paso previo a cualquier
propuesta de innovacion radical y potencialmente disruptiva como el MIR docente: me refiero a las diferencias
en las practicas en centros educativos entre los mencionados Grados y el Master.

Asi, Meque Edo, Silvia Blanch y Carme Armengol, de la Universitat Autbnoma de Barcelona, analizaron la
implantacién del Grado de Educacion Infantil de la Universitat Autonoma de Barcelona entre 2009 y 2014. En

con

su investigacion destacanque Al a val oraci-n inicial del disefo de I o

En concreto, estos aut ores afirman que ila secue
positivamente por los alumnos que cursan estos estudios y también, de forma consistente, por los maestros
gue | os acogen en sus centros durante | os periodo
permite alargar la estancia en el tiempo para planificar proyectos y poder ver el progreso de los nifios y nifias a

nci a

s de

lolargodel semestre, as?2 como periodos escolares diferente:

ello, la investigacién concluye que:

fen este sentido, desde la facultad se entiende que los diferentes practicums son las asignaturas mas
importantes del grado porque permiten al alumnado acercar y poner en practica de forma significativa su rol
como maestros y los conocimientos aprendidos. A su vez, el practicum permite desplegar las competencias
profesionales relacionadas con actitudes inter e intra personales necesarias para trabajar con criaturas y
dificiles de practicar en las aulas de la universidad.o

En términos similares pero unos afios mas tarde, Pablo Cortés Gonzalez, Blas Gonzalez Alba y Daniela Padua
Arcos (2020) analizaron la opinion de los estudiantes del Grado de Educacién Primaria de las Universidades de
Méalaga y Almeria en relacion con el Practicum. De su andlisis se extrae que:

fel periodo de préacticas permite al alumnado confrontar su formacion, experiencias, conocimiento, habilidades,
competenci asé con | a realidad escol ar experi ment
reconfiguracién y deconstruccién de su identidad docente; el aula donde se desarrolla el practicum es un
espacio para comprender aplicando la teoria, para aprender completando la teoria y para aprender
contrastando la teoria.o

Asi pues, ¢cudles son las claves de este practicum aparentemente exitoso de los Grados de Educacioén Infantil
y Primaria? La investigacion sefiala dos claves fundamentales: su disefio prolongado a lo largo de todo el grado
y la tutorizacion del mismo. El disefio permite que en cada curso del grado (aunque en algunas universidades,
el practicum se concentra en los dos Ultimos cursos) se realice una aproximacion al aula, en la cual se pueden
contrastar los conocimientos y competencias desarrollados durante el tiempo de aprendizaje en la facultad
ademas de observar distintos momentos de la vida escolar e incluso desarrollar proyectos de innovacion
educativa o investigacion que después puedan visibilizarse a través del Trabajo Fin de Grado.
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Asi mismo, la tutorizacion del practicum cuenta con la doble implicacién de los tutores académicos (docentes
universitarios) y tutores profesionales (docentes de Educacion Infantil o Primaria, segun el grado que se curse),
un tdndem con mucho potencial cuando funciona bien. En este sentido, Tejada-Fernandez, Carvalho-Dias y
Ruiz-Bueno (2017) sefialan que en la coordinacién y el proceso de tutorizacion existe margen de mejora
aunque no dejan de destacar que:

fel Practicum es un tiempo y espacio de gran significacion y relevancia para los futuros maestros que
proporciona un conocimiento profesional de la realidad educativa en un determinado contexto real mediante la
inmersién en su actividad laboral futura.o

Por otro lado, Rocio Serrano Rodriguez y Alfonso Pontes Pedrajas analizaron las opiniones de 353 estudiantes
sobre el Master Formacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria de la Universidad de Cérdoba. Entre sus
conclusiones, destaca que:

fse pudo constatar que tras finalizar su periodo de formacién inicial docente, el alumnado atribuye un nivel de
desarrollo moderado a los objetivos globales de la formacion inicial docente y un nivel un poco més bajo a las
competencias generales del master; es decir, nuestros alumnos adoptan un papel critico y a la vez
constructivo.o

Es m§s, se indica | o siguiente: AfHay que considerar C
gue el objetivo menos valorado corresponda al desarrollo de vinculos de colaboracién con otros profesionales
del ambito educativo (38.8 por ciento). Sera necesario, por tanto, revisar el desarrollo de la fase practica en
centros docentes para tratar de superar este probl emabo
de forma suficiente, segun el alumnado, apuntan, en algunos casos, a aspectos practicos que son importantes
para la formacion docente y que estan muy relacionados con la actividad real del profesor en el aula. Los
futuros docentes manifiestan, por tanto, la necesidad de desarrollar una formaciéon mas instrumental y ligada
esencialmente a la practica educativa, que les permita dar respuesta a las demandas y situaciones que se

viven actual mente en | as aulas de |l os centros educatiyv
Precisamente, Francisco Imbernén (2019) critica no soélo la escasa presencia de las practicas en centro sino el

car8cter marginal de estas, indicando que Al a alternat
generar un proceso curricul ar m§imbeandneplanica due: a l contexto

fun nuevo curriculum de formacion inicial se tendria que basar mas en la practica y mas adecuado al siglo
XXI.Tendria que haber una mayor coordinacion entre el profesorado y asignaturas, una seleccion del
profesorado que imparte docencia en el master, asi como el alumnado que accede, una seleccion cuidadosa
de los centros de practicas y de los tutores, compensando su trabajo.o

En un sentido muy similar, Escudero Mufioz, Campillo Diaz y Saez Carreras (2019) revisan en profundidad la
génesis, el sentido, la estructura y la implementacién del Master de formacion inicial del profesorado de
educacion secundaria y sus conclusiones incitan a la reflexion y a la accion:

En las investigaciones que venimos citando, los temas mas frecuentes se refieren a la escasez del tiempo (60
créditos ECTS) y la distribucion de los mismos por trimestres y asignaturas; la imposibilidad de ir mas alla de

un barniz superficial en los temas tratados; la falta de evaluacion auténtica de las competencias formuladas
(suponiendo que fueron bien entendidas y enfocadas); la ausencia de colaboracién y coordinaciéon docente,
denunciada por el profesorado y todavia mas por el alumnado, que también se queja de la repeticién de
contenidos en asignaturas diferentes; la conexién muy mejorable con los IES y el descuido de la formacién de
Tutores; la constatacién de que las practicas en los centros, asi como los TFM, no han contribuido segun lo
deseable a propiciar relaciones apreciables entre la teoria y la practica ni, tampoco, promover renovacion
pedagégica.

En concreto, sobre el practicum del Master de formacion inicial del profesorado de Educacion Secundaria, Pilar
Gil-Molina, Alex Ibafiez-Etxeberria, Silvia Arribas y Joana Jaureguizar (2018) destacan que la valoracion del
aumnado de este per2o0do de pr8cticas en centros es posi |
la duracién del periodo de practicas, ya que ésta parece ser claramente insuficiente para el alumnado, pero no

asi para el profesorado. Esta reclamacion del alumnado en cuanto a ampliar la duracién del Practicum parece

ser coincidente con | a encontrada por otros estudios. 0O

Es decir, tenemos, por un lado, unos grados de Educacion Infantil y Primaria que cuentan con un total de 44
créditos de practicas de ensefianza, distribuidos por las universidades a lo largo de los cuatro cursos del
Grado, y que cuentan, en general, con una buena valoraciéon. Por otro lado, contamos con un Master de 60
créditos en total que cuenta con un practicum de 16 créditos europeos, que las universidades distribuyen entre
practicas en centros y TFM; asi, la UGR dedica 10 créditos a practicas y 6 a TFM; Universidad Complutense de
Madrid, 12 en practicas y 6 en TFM; Universidad Autonoma de Barcelona, 14 en practicas y 6 en TFM;
Universidad de Valencia, 10 en practicas y 6 en TFM.

En mi opinion, este es el dilema: por un lado, tenemos una formacion inicial del profesorado que cuenta en
Infantil y Primaria con un nimero de créditos practicos suficiente i aunque que no acaba de resolver
eficazmente la relacidon entre teoria y practica en la docencia impartida en las Facultades de Educacion; por
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otro lado, tenemos un Master de formacion del profesorado de Educacion Secundaria que ni cuenta con unas
practicas suficientes ni, mucho menos, con una buena relacién entre teoria y practica en su desarrollo, por no
mencionar la masificacién que se ha generado en este master, que imposibilita cualquier aproximacién de
calidad a procesos serios de formacion del profesorado.

Es decir, tenemos problemas estructurales en la formacion inicial, como parecen demostrar las investigaciones.
Sin embargo, la solucién a nuestros problemas propuesta por los decanos y decanas de las facultades de
educacion y aparentemente asumida por buena parte de la clase politica es el MIR docente, una innovacion
radical, de la cual no tenemos experiencia previa alguna en educacion, cuyo coste no ha sido calculado de
manera convincente ni se ha hablado de qué presupuesto lo sostendria para que no acabara siendo una via de
contratacion precaria para el profesorado interino residente.

¢ Es esto razonable? En mi opinion, no lo es. Debemos intervenir, primero, sobre nuestra formacion inicial de
manera seria, revisando en profundidad los planes de estudio de los Grados de Educacién Infantil y Primaria
para que respondan a la realidad de la escuela, no a los intereses profesionales de los departamentos de las
distintas universidades; y, por otro lado, actuar con contundencia en el Master de formacién del profesorado de
educacion secundaria, entre otras cuestiones puliendo el acceso al mismo y aumentando los créditos de
practicas en centros, para lo cual incluso se puede extender el Master a un segundo afio, si asi se gana en
calidad para la formacion y el desarrollo de competencias profesionales.

Entonces, ¢caeremos hipnotizados ante los cantos de sirena que comparan la medicina y la educacion,
siempre en perjuicio de esta Ultima, y que pretenden asimilar a docentes con médicos y otros profesionales de
la salud por la via de urgencia del MIR? Me temo que cabe esa posibilidad.

En lugar de intentar tener la mejor formacion inicial posible para todas las etapas del sistema educativo,
gueremos intervenir por la via rapida depositando en el individuo que oposita toda la responsabilidad de la
mejora del sistema pero sin hacer un disefio sostenible que garantice la calidad global de la formacién del
profesorado tras la creacion del MIR docente. Ademas, no hay presupuesto que sostenga a este MIR, no hay
red de centros que lo acoja, no hay tutores que estén formados para desarrollarlo ni estructura administrativa
gue pueda gestionarlo, dado que este MIR quedaria fuera del ambito de las universidades y dentro del area de
actuacion de unas Consejerias de Educacién muy al limite en cuanto a personal técnico cualificado; todo esto,
ademas, sin atender a las llamadas de atencion que nos hablan de precarizacién y de problemas en el propio
MIR sanitario.

Asi pues, 0 nos ponemos a pensar seriamente qué tenemos y como lo mejoramos o lo mas probable es que
acabemos manteniendo una mala formacion inicial y creando, ademas, un chapucero MIR docente: un gran
paso para la educacion de nuestro pais en la via de la calidad, sin lugar a dudas.

Cierro, por ello, con otra cita de Maquiavelo por si inspira a nuestros legisladores y legisladoras: i As 2 p
las cosas del Estado: los males que nacen en él, cuando se los descubre a tiempo, lo que sélo es dado al
hombre sagaz, se los cura pronto; pero ya no tienen remedio cuando, por no haberlos advertido, se los deja
crecer hasta e | punto de que tgMdaremaslhacienotro hdo en relacionvcen. ladformacién
inicial, distraidos por el MIR docente y sus encantos, o pondremos remedio a lo que tenemos ya construido y
gue reclama nuestra atencién? Sigan atentos a sus pantallas que en breve tendremos la respuesta.
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Por quién doblan los curriculos  OPINION

Nueva ley educativa y las comunidades escolares arden con posiciones encontradas, una vez mas. Se debate
sobre los curriculos y se invita a la comunidad escolar a opinar y a aportar sobre su elaboracion a través de
medios digitales. Sin embargo, sobre los docentes, sumidos en su batalla del dia a dia en el aula, planea un
l6gico escepticismo. ¢ Por quién doblan los curriculos?

Albano De Alonso Paz. 11/05/2021

Sobre este asunto de la nueva propuesta curricular, no debemos olvidar una cuestién fundamental: se estan
construyendo los cambios (y no voy a negar la necesidad de algunos de ellos) en medio de una pandemia y en
el afio escolar mas dificil que se recuerda. Partiendo de esta premisa de tension social, se puede entender la
crispacion, y hay que convivir con ella en un mundo como el de la educacién en el que siempre ha habido
tantas voces disonantes.

Si le buscamos alguna explicacion técnica a lo que esta ocurriendo, las ideas de autonomia de centro y libertad
pedagodgica -dentro del marco legal- a la hora de ejercer la profesion docente, pudieran estar chocando, una
vez mas, con la nueva construccion del marco normativo que va a regir el devenir educativo de nuestro pais en
los préximos afos. Los claustros suelen sentirse incomodos ante todo signo de encorsetamiento didactico, ya
gue estan conformados por una ingente diversidad de pensamientos y corrientes que los lleva a sentir que se
les esta haciendo girar desde arriba en una vertiginosa rueda segun el designio politico de cada momento.

Sin embargo, para resolver este bloqueo si que creo mas importante que nunca afinar bien en lo referente a la
autonomia pedagégica de cada centro. En ese sentido, es conveniente dejar claro que, al igual que los
defensores a ultranza de los libros de texto entienden también que este es un recurso y no una guia ni un
manual, el curriculo, a pesar de ser un elemento prescriptivo, es transformable en funcién del contexto escolar
y la situaciones con las que nos vayamos encontrando. Es la llamada concrecién curricular.

Por ello, el cuerpo docente no necesita entrar a hacer modificaciones sobre los contenidos curriculares ya
acordados en una ronda previa, ya que para esa labor ni cobran ni tienen tiempo: no es su funcién. Los nuevos
curriculos deben seguir siendo trabajados desde las correspondientes comisiones técnicas que se creen.

Sin embargo, los docentes si necesitan amparo, proteccion, formacién y seguridad en lo que viene detras:
cémo se convierte el curriculo en tarea diaria a través de la programacion y las unidades de aprendizaje que se
ponen en desarrollo. Necesitan, ademas, construir su liderazgo pedagdgico con el refuerzo de la idea de
libertad metodol6gica a la hora de poner en préactica sus programaciones, siempre y cuando se cumplan unos
minimos cuya clave sera llegar a entender de forma consensuada que o mas importante es la particularidad de
cada estudiante.

Porque, una vez se aclare la disyuntiva sobre cudles van a ser los considerados saberes basicos y cudles
seran los deseables, cada centro debera rearmar su proyecto educativo en funcién de su contexto y de los
problemas socioeconémicos reales del lugar en el que se enclava. Para ello hara falta, y ahi esta el dilema, un
grado de autonomia pedagdgica y organizativa sin parangén en nuestra democracia, con los consiguientes
recursos humanos, econémicos y materiales que lo acompafien.

Este cambio en la cultura escolar, reitero, no ira tanto en lo que se ponga o en lo que se quite de los decretos
curriculares, sino en el impulso que van a recibir las comunidades docentes y los equipos directivos para llevar
a cabo la necesaria modificacién en la organizacién escolar. Si no se recibe ese apoyo firme, los cambios y las
propuestas de mejora volveran a guardarse en el baul del recuerdo junto a otros documentos institucionales
gue intentan cobrar vida cada cierto tiempo y que se ahogan, en un bucle incesante, ante la marafia burocratica
en la que se ha visto envuelta la educacién en los Ultimos afios.

En definitiva: plantearse por quién doblan los curriculos es fundamental. Y si, se lo tienen que plantear todas
aguellas personas que tienen alguna responsabilidad en todo este enmarafiado legislativo sobre el que se va a
encaramar la educacion espafiola en los proximos afios. Pero también tendra que hacer una profunda reflexion
cada docente, cada equipo directivo y cada componente de los servicios de inspeccion.

Si no trabajamos todos juntos en la busqueda de una verdadera autonomia pedagogica, y si no logramos
encontrar el tiempo, el espacio y la motivacion para edificarla sobre la base de lo que alumnado, familias y
docentes de cada centro necesitan, las propuestas seguiran cayendo en el saco que asegura ante la
administraci-n que nuestros fipapemeso|l agssosejgae &dlustal
norma.

Y eso es lo que menos necesita aquel estudiante que mas ayuda precisa, el que ve peligrar su periplo
educativo mientras seguimos enrocados en un conflicto estéril y en enfrentamientos que nos llevan, desde el
personalismo, a hacer prevalecer nuestras creencias personales sobre la educacion como bien publico que, por
encima de todo, hay que proteger.
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Cuadernos de Pedagogia/ ESCUELA

Entrevista con el Viceconsejero de Formacién Profesional del Pais Vasco

Jorge Arévalo: «Hay que estar cerca de las empresas para ver como es el
tejido productivo y qué tipo de profesionales necesitan»

Carmen Pellicer. Directora de Cuadernos de Pedagogia

La Formacion Profesional en el Pais Vasco es todo un referente a nivel nacional e internacional. Orgulloso de
ello, el viceconsejero de Formacion Profesional del Pais Vasco explica que uno de los motivos por el que este
tipo de formacion resulta atractiva para su alumnado radica en que se adapta a la evolucion constante de las
tecnologias en la industria y a su capacidad para responder de manera dindmica a la demanda nuevos perfiles
profesionales por parte de las empresas.

¢ Cual ha sido la evolucion de Tknika a lo largo de
estos anos?

El fomento de Tknika, centro impulsado por la
Viceconsejeria de Formacion Profesional del
Departamento de Educacién del Gobierno Vasco,
esti asociado a la necesidad de transformacién del
sistema productivo en Euskadi, del sistema
econdmico, con una apuesta clara por la industria. El
objetivo del gobierno vasco es alcanzar el 40% del
Producto Interior Bruto entre industria y servicios
avanzados, lo que supone un esfuerzo importante en
la preparacion de las personas, y la Formacion
Profesional juega un papel esencial. Se trata de
impulsar ain mas la Formacion Profesional (FP), una
labor que ya se venia haciendo.

Tknika, como centro de innovacion e investigacion aplicada, ha invertido mucho en tecnologia, sobre todo
aplicada a la cuarta revolucion industrial, pero no solo en la industria 4.0, sino también al &mbito de la salud, de
las biociencias, al campo de los sistemas inteligentes, en la impresion 3D, o en el &mbito de los que nosotros
denominamos Humanidad. Estamos convencidos de que trabajar en el desarrollo humano sostenible es el
futuro. Por eso tratamos de dar una respuesta al presente pero también de cara a los préximos 10-15 afios, y
de qué manera conseguir que las personas se diferencien de las maquinas y de los robots. Sabemos que van a
desaparecer puestos de trabajo, algunos expertos estiman que seran millones. No creemos que se trate tanto
de una desaparicion como de una transformacién que dara paso a otros nuevos. Esto requiere una preparacion
para que las méaquinas y los robots no ocupen los puestos de trabajo de muchas personas y por eso es
necesario prepararlas de otra manera.

Actualmente, trabajamos en cuatro lineas; por un lado, la tecnologia y la inteligencia. Un segundo elemento, la
sostenibilidad como algo vital. El desarrollo sostenible es el paraguas bajo el que trabajamos, tanto en
tecnologia como en inteligencia. El tercero, centrado en un nuevo modelo de centros de Formacion Profesional,
denominados FP 5.0 inteligentes, que modifican su organizacién, estructura 0 equipos, con espacios
digitalizados, inversivos, mas interactivos. Y un ultimo, la humanidad. La importancia de ser humano; es decir,
gue sea el ser humano quien tome las decisiones y no la inteligencia artificial. Todo esto supone una
transformacion en la formaciéon en competencias que el alumnado tiene que adquirir vinculada al contexto en el
gue va a trabajar. Esta parte la denominamos Desarrollo Humano Sostenible. ElI ser humano pasa a ser
nuestra prioridad y la tecnologia, siendo algo importantisimo, es un instrumento para que las personas trabajen
mejor y vivan mejor, porque esto es el principal objetivo.

El Gobierno Vasco ha aprobado este afio el plan de Ciencia y Tecnologia 2021-2030, y la FP desarrolla un
papel importante en el mismo. Tknika en colaboracién con diferentes centros de Formacion Profesional trabaja
una investigacién y una innovacion aplicadas. Por ejemplo, en cuanto a las aulas inversivas o aulas
interactivas, denominadas «espacios de aprendizaje», las paredes son 360 grados digitales, las mesas del
alumnado también son digitales. Alumnos y alumnas trabajan con metodologias activas de aprendizaje, en
concreto en el aprendizaje colaborativo basado en retos, siempre trabajan en equipo. En este contexto, el
alumnado trabaja 100% digital en espacios interactivos en los que la tecnologia interactlia con las personas
gue estan haciendo un trabajo de una manera normalizada. Tknika trabaja en su disefio. Ocurre o mismo con
los espacios inmersivos, donde para aprender entras en el concepto o idea que estds aprendiendo, si estas
trabajando en el ambito de la salud, el cuerpo humano y cémo funciona, el aula se convierte en el cuerpo
humano y puedes avanzar por su interior.

¢ Y avanza el mundo empresarial tan rapido?
En Euskadi si porque las empresas son potentes y grandes, el problema lo tenemos con las pequefias, con las
pymes y micropymes, sobre todo con las Ultimas que tiene menos de 20 trabajadores. En estos casos, ¢ qué
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hacemos? Primero, apoyarlas a través de un plan que incorpora tres elementos: una formacion muy flexible, a
la carta si es necesario. Una empresa que necesite una formacion porque quiere desarrollar un nuevo producto
Yy no encuentra personas preparadas para hacerlo, la FP les prepara de forma flexible, y formamos a alumnos y
alumnas en centros de FP para que puedan dar respuesta a sus necesidades. En segundo lugar, trabajamos la
innovacion aplicada para mejorar productos y procesos productivos con Pymes, ya que necesitamos que estas
sean buenas e innovadoras, porque las empresas tractoras que tenemos aqui necesitan de ellas. Les
ayudamos a hacer nuevos productos, nuevos materiales, utilizar la tecnologia para poder llevarlo a cabo. En
ocasiones, las empresas no pueden parar una maquina para probar una innovacion, entonces ponemos a su
disposicion nuestros centros para que desarrollen prototipos, los prueben y valoren si merece la pena y puedan
fabricarlos después. En este contexto de innovacion aplicada, en los tres Ultimos afios hemos trabajado con
mas de 3.000 empresas y desarrollado mas de 1.000 proyectos de innovacién aplicada en producto y proceso
productivo. EI 70% de las empresas que han hecho esos procesos productivos no habian hecho innovacién
nunca, con lo cual lo que ha visto el gobierno vasco es que la FP puede trabajar los primeros escalones de la
innovacion, luego ya estan los centros tecnologicos y los centros de investigacion.

En tercer lugar, estamos trabajando la transformacién digital. ¢Como transformar digitalmente? Vienen a
nuestros centros, ven cdmo se emplea la digitalizacién en nuestros talleres y deciden cuando y de qué manera
aplicarlo en sus empresas. Asi ya saben cuales son los procesos que tienen que llevar a cabo para empezar a
digitalizarse sabiendo que, si nos necesitan, les vamos a ayudar.

Tknika va por delante, coordinando todo con nuestros centros. Siempre trabajamos en red. Actualmente se
estan desarrollando 24 centros inteligentes y cuando finalice el 2023 seran 67. Son centros de FP inteligentes
porgue a su organizacion, su estructura, espacios y la formacién del profesorado se une la utilizacién de
metodologias activas del aprendizaje y tecnologias avanzadas.

Tknika desde hace muchos afios es un referente en la formacion del profesorado

Si, pero no solo en la formacion del profesorado, también en otro tipo de &reas. Al inicio de la pandemia,
cuando el personal sanitario estaba sin proteccion, no tenia mascarillas y nadie sabia en Espafia fabricar estos
componentes debido a que los comprdbamos a China. De repente, nos encontramos con que China no los
administraba. Ante esta situacién de precariedad, el lehendakari nos dijo si podriamos desarrollar algun tipo de
mascarilla. Hablé con Tknika y en dos semanas teniamos mascarillas quirdrgicas preparadas para enviar a
certificar. Se certificaron. Elaboramos 25.000 mascarillas a mano con centros de Formacion Profesional y con
Tknika que se mandaron a los hospitales, a la vez nuestras empresas se estaban preparando para poder
fabricarlas. Ademas, elaboramos pantallas de proteccion, 54.000, para los servicios hospitalarios, bomberos,
ambulancias, y también repartimos a las comunidades auténomas los planos y coémo poder fabricarlas. Hubo
siete comunidades autbnomas que pudieron fabricar también esas pantallas.

Tknika explora, desarrolla, investiga y realiza, posteriormente lo desarrolla con los centros trabajando en red,
con lo cual, primero repercute en el profesorado y en el alumnado después.

Entiendo que la colaboracion con las entidades privadas, con las empresas, con todo tipo de centros es vital
Nos relacionamos con mas de 14.000 empresas

Al escucharte, pienso en los actuales debates sobrela FP BS8si ca, |l a Dual é A veces
sobre I a FP suenan tan trasnochadasé La Formaci-n Pro
mundo entiende que sois un referente internacional. ¢Por qué? Por el equipo humano, por el tejido
empresarial é

La cercania a la empresa es vital. En el Pais Vasco, las empresas tienen una vision muy positiva de la
Formacién Profesional. Hemos aprendido que necesitamos preparar personas con anticipacién, no podemos
esperar a que ocurra algo para reaccionar.

El trabajo en red de los centros de Formacion Profesional también es clave. El haber sido capaces de
desarrollar un proyecto, un sistema, que es colaborativo, es fundamental. Los centros intervienen en todo, se
sienten participes y se comprometen porque ven que se les reconoce su aportacion.

Otro de los factores que ha ayudado en el posicionamiento de nuestra FP es la apuesta del Gobierno por esta
formacién durante muchos afios realizando un esfuerzo inversor importante en el equipamiento tecnolégico de
los centros con el que poder realizar innovacion aplicada. Todos estos factores hacen que aqui se haya
generado un sistema colaborativo de unos con otros.

Un ultimo elemento seria trabajar con la publica pero también con la concertada. En la red de FP estamos
todos, cuando formamos, hacemos proyectos de innovacion, esta la publica y la concertada. Esto nos ha dado
una fortaleza enorme. Hay gente que nos pregunta ¢ por qué estais apoyando tanto a la concertada? Porque el
42% del alumnado en Euskadi esta en la concertada, este alumnado tiene que salir preparado igual que el de
la publica cuando se incorpore al mercado laboral. Esto nos obliga a que el profesorado esté preparado, los
centros estén equipados adecuadamente, a que participen con nosotros en los proyectos y, ademas, a que
aporten su gran experiencia ofreciendo conocimientos que nos viene bien a todos. Esto ha hecho que se haya
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generado una red de conocimiento publico-privado, publica-concertada entre centros, con una magnifica
relacién, que nos da una fortaleza formidable.

Si a todos los factores anteriores unimos el sistema de formacion-innovacién-emprendimiento, introducimos
otro factor fundamental, ya que creamos cerca de 100 empresas al afio en centros de formacién profesional, la
Formacion Profesional Vasca se relaciona con 102 paises; y el desarrollo de lo que denominamos inteligencia
aplicada, nos permite ir por delante de lo que estan haciendo otros y la valoracion que tienen las empresas de
nosotros y también la de tu gobierno mejora, con lo cual el circulo se cierra. Por eso la FP es tan potente aqui.

Es un sistema sumamente flexible, los horarios se pueden alterar, el acceso de profesionales a la docencia es
muy per meabl e. La facilidad de crear nuevas titul a

En cuanto a los titulos, tenemos un 50% de margen para poder cambiarlos. Imaginate que una empresa dice, y
ocurre muy a menudo, necesito este tipo de profesional porque voy a empezar a fabricar tal producto de esta
manera y no tengo gente preparada. Les ensefiamos los titulos de los ciclos formativos por si alguno de ellos
cubre sus necesidades. En ocasiones, ese titulo no les sirve, asi que desarrollamos unos programas de
especializacion a la carta que los certifica el gobierno vasco. Si luego el gobierno del Estado a través del
Ministerio de Educacion saca unos cursos de especializacion iguales a los nuestros, entonces, quitamos el
nuestro y ponemos el curso. No existe choque institucional o politico. Ofrecemos una respuesta inmediata si
posteriormente el Ministerio considera que es importante y hace un curso en esa linea, nosotros ponemos ese
curso del Ministerio exactamente igual. ¢ Dénde esta nuestra ventaja?, en que tardamos mes y medio y no dos
afos que es lo que se tarda habitualmente. En mes y medio, de media, tenemos preparada la formacion que la
empresa necesita para empezar a preparar a personas de su empresa 0 a chicos y chicas de los ciclos
formativos. Esto es lo que nos da mayor credibilidad en muchas empresas en Euskadi, la certeza que tienen de
gue damos respuesta a lo que necesitan.

Ahora en este debate nacional del cambio del modelo de FP que estamos viviendo en estos ltimos meses tan
turbulentos, ante una realidad tan estimulante como la que describes, ¢qué crees que va a suceder?

Es la primera vez que veo a un Ministerio de Educacién con las ideas muy claras en la Formacién Profesional y
ademas la Secretaria General de Educacion de Formacion Profesional, es brillante, una gran profesional, con
mucha vision y que cumple, en mi opinién, uno de los requisitos fundamentales que debe tener un politico con
responsabilidad en la ejecucién de politicas y es que no oye, escucha, que no tiene nada que ver. Porque todos
te oyen, pero muy pocos te escuchan. Es un Ministerio muy dindmico, con muchas ganas de hacer,
discrepamos en algunas materias, evidentemente, pero es una discrepancia positiva. Creo que la Ley de
Formacién Profesional, en la que estamos colaborando, puede ser muy buena de cara al futuro de la FP en
Espafia, porque le va a dar un cuerpo nuevo, diferente, muy oxigenado, muy de futuro. Es la primera vez que
se plantea de esta manera.

¢, Qué medidas concretas crees que van a implementarse en esa mejora?

Hay una cosa que es fundamental y que no se ha querido entender y es que la FP tiene que ser una, no puede
haber dos, y aqui tenemos, la Formacion Profesional del sistema educativo y la Formacién Profesional para el
Empleo, y ademés en paralelo. No tiene ningun sentido. Se duplican fondos, inversiones mayores, centros en
todos | os sitiosé Hay que idtagradayes decifque unapersonanqueRentre Ene-p
tenga diferentes itinerarios para ir consiguiendo diferentes metas. Si el objetivo es conseguir un titulo, vamos a
ayudarle para que lo logre de la mejor manera, y si se quiere quedar con una unidad de competencia, un
certificado profesional, por ejemplo, que lo consiga y que lo adquiera por diferentes vias, no solo por el sistema
educativo, puede venir por otro modelo de cursos mas cortos, de formacién continua. Tendamos puentes para
conectar.

La propuesta que esta haciendo el Ministerio se desarrolla en esa linea. Le va a dar una coherencia a la FP,
gue necesitaba ya desde hace mucho tiempo. Estan intentando, al menos, situar la FP en otro nivel, que la
sociedad tenga una vision distinta a la que tiene hoy de esta formacion.

En Cuadernos de Pedagogia hemos tratado la FP Dual, pero sigue siendo muy minoritaria. ¢ Qué es lo que
impide su lanzamiento?

La FP Dual juega un papel importantisimo porque si una empresa quiere personas especializadas en un area
concreta, la FP Dual te permite desarrollar ese aprendizaje. En Euskadi este tipo de formacion tiene una
empleabilidad que supera el 92%. ¢Donde esta el problema? Creemos que en la FP Dual cada parte tiene que
comprometerse a hacerlo de otra manera. Llamamos aprendices a aquellos que cursan FP Dual y las
empresas aqui pagan al menos el salario minimo interprofesional. El alumnado aprende cuando va a una
empresa, pero también trabaja. Se aprende a través del trabajo; es decir, el alumno desarrollando un trabajo
esta aprendiendo. En este trabajo, quizas al principio no, la empresa le va a sacar un rendimiento, que es el
gue la empresa debe pagar al alumno.

En otras partes de Espafia, las empresas no estan acostumbradas a tener que pagar, al revés los gobiernos les
subvencionan para que admitan alumnos. Entonces, ¢qué ocurre? Que cuando le dices a las empresas que
hay que trabajar de otra manera, la cultura no es como la alemana que se vuelca con la Dual, tenemos un largo
recorrido para alcanzarlo. Y es vital. Las empresas deben entender que cuando preparamos un alumno es para
su beneficio, pero también para el de la empresa.
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En las comunidades auténomas esta costando mucho que las empresas se impliquen en una formacion que es
compleja, pero el futuro va por ahi. La Ley de Formacion Profesional en la que esta trabajando actualmente el
Ministerio de Educacion, una de las cosas que va a potenciar es la Formacion Profesional Dual y les hemos
propuesto un modelo en el que van a poder estar muchas mas empresas

¢, Hablamos también de micropymes?

Si, si, aqui en Euskadi cerca del 97% de empresas son micropymes. Tenemos un sistema que puede resultar
complejo al principio pero que funciona muy bien, y los centros ya estan acostumbrados

He visitado centros en Alemania o en Gran Bretafia donde hay programas de Formacion para mentorizar a los
aprendices. ¢Crees que aqui va a ser posible preparar a los trabajadores de las empresas para que sean
verdaderos mentores y no se pierda esa faceta educativa?

La faceta educativa no se pierde, y aqui si que nos diferenciamos de otras comunidades autbnomas, lo digo
con todo el respeto, porque ningdn alumno que cursa FP Dual pierde horas de formacion en el centro. Solo se
le «convalida» lo que seria la formacion en centros de trabajo, las practicas. El resto, 1500-1550 horas, que son
las que le corresponde al centro impartir del ciclo formativo, las recibe completas en el centro. En otras
comunidades auténomas, el primer curso el alumnado esta en el centro y el segundo estan en la empresa, con
todo. Esto es un error porque pierden el sentido de la FP que es pertenecer al sistema educativo. Con lo cual,
como te comentaba al principio, damos mucho valor
trabajamos los valores 4.0, aquellos dirigidos a las personas, pero no se trata de ética. En el aprendizaje
colaborativo tienen retos que deben superar y que incluyen los valores, la confianza, la compresién o la
compasion. Generalmente, en los equipos siempre hay algun estudiante que es mejor que otro y, en ocasiones,
se generan tensiones porque el que tiene mejor nota quiere seguir manteniéndola y depende de aquella otra
persona que no resulta tan brillante y que tiene que apretar para mejorar su propia nota y la de sus
compafieros. Esto genera dos situaciones, que el que es mas brillante no ayude al compafiero que es menos o,
por el contrario, que trabaje con él para conseguir su mejora y asi lograr una también una mejor puntuacion
para él. Esta forma de trabajar incluye otros aprendizajes como el valor de la emocidn, la intuicién, la capacidad
de improvisacion, etc. En la FP Dual, la empresa no trabaja estos conceptos.

Aqui cuando nos dirigimos a las empresas, lo hacemos con un programa en el que trabajamos conjuntamente
centro y empresa. Una vez acordado el programa, lo firman el tutor del centro, el instructor de la empresa y
también el alumno o alumna. Por cada alumno o alumna hacemos un proyecto. Tenemos cerca de 2.700
alumnos y el mismo nimero de proyectos. Asi no se pierde la nocion de que esto es el sistema educativo, el
alumnado no pierde la relacién con su centro en ningln momento, y la empresa lo entiende.

En todo el discurso de la FP Dual me sorprende en ocasiones el recelo de los sindicatos o de las propias
universidades ¢ Qué opinas de esa falta de complicidad institucional?

En el Pais Vasco ofrecemos 45 titulos universitarios duales. Pero, es cierto, que no todas las titulaciones deben
ser duales, no es necesario, aunque algunas si deberian ser obligatorias duales por el tipo de aprendizaje que
deben desarrollar, el conocimiento que tienen que adquirir, y las practicas que deben realizar. En nuestras
universidades, el alumnado sale con un nivel teérico elevado, pero muy limitado en lo préactico, lo que dificulta
la incorporacion al mercado laboral. La mejor forma de saber qué esta pasando es estar cerca de las empresas
para ver como es el tejido productivo y qué tipo de profesionales necesitan.

Los estudiantes van mayoritariamente a las universidades desde el Bachillerato, pero pueden perfectamente
hacerlo desde la Formacién Profesional. En Alemania, todos los ingenieros pasan obligatoriamente por FP.
¢,Cual es el motivo? Aprender en un contexto, no ya de conocimiento, sino de capacidades, habilidades y
destrezas que son fundamentales para luego disefiar, por ejemplo, el funcionamiento de un motor Volkswagen
0 Audi. Saben montar y desmontar. Si aqui le damos una coherencia a eso, se puede sumar conocimiento y
ademas capacidad, habilidad, destreza y actitud y aptitud que les permitiran salir bien preparados para su vida
personal, pero también para su vida profesional.

Me gustaria también tener tu opinion sobre la FP Bésica, un tema sobre el que tengo especial sensibilidad. De
gué manera la nueva Ley permitird a los alumnos de FP Basica acceder al graduado y no paralizar su
progreso, aunque esto haya despertado criticas en algunos sectores. ¢Crees que la FP Basica tendra
suficiente atractivo?

Se puede si disefiamos unos titulos adecuados. La FP, una de las cosas que perdio fueron los oficios, ya no
hay oficios, por ejemplo, no existe el aprendiz de fontaneria. La FP ya no forma fontaneros, tiene un médulo o
dos dirigidos a la fontaneria para que tengan un conocimiento, pero no sale preparado como fontanero. ¢Quién
puede ensefiar eso? La Formacion Profesional Basica. Si tu formas a un estudiante como fontanero y le das la
posibilidad de que posteriormente haga un grado medio de instalacion y mantenimiento, por ejemplo, le has
dado una preparacién profesional muy potente y va a poder trabajar sin problemas.

Aqui la FP Bésica la hemos perfeccionado con la colaboracion del Ministerio para personas migrantes. ¢Qué
salida personal y laboral le damos a una persona que viene de Marruecos o de cualquier otro lugar del mundo
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si no tiene ninguna titulacion? Su inclusién en la FP Basica le facilitara la adquisicion de habilidades y
conocimientos que le permitan poder integrarse aqui y poder aportar como los demas.

La FP Basica, ademas, no solo conecta con otro tipo de formacion, con el graduado, que también, sino con un
grado medio que la va a ayudar a reforzar aln mas sus conocimientos y aprendizajes para quizas en un futuro,
entre otras cosas, mejorar sus condiciones laborales.

Nosotros defendemos a las personas mas débiles, la cohesion social es una prioridad para nosotros, y debe
serlo para cualquier pais que quiera ser avanzado, ayudando a aquellos colectivos de personas que se deciden
a formarse en la Formacién Profesional a adquirir un alto nivel de cualificacion.

Creo que de igual manera la FP Basica mira la Secundaria, esta tendria que mirar hacia esta FP ¢Cémo
deberiamos cambiar nuestra Secundaria para que dejara de centrarse en conocimientos, a veces tan
obsoletos, y tuviera experiencias mucho mas cercanas a la vida real, al mundo profesional?

Si analizamos como se prepara a los alumnos de Bachillerato, observamos que se les prepara para afrontar la
EVAU. La cuestion es: ¢habria que prepararlos de otra manera? Claramente, si. Es cierto que es necesario
realizar este tipo de pruebas, pero hay que realizar cambios porque el tipo de personas que se necesitan en un
futuro van a ser diferentes. Por eso, cuando analizo la preparacion del acceso a la Universidad, me pregunto si
los estamos preparando realmente como debemos. Probablemente no, les estamos preparando para que el
alumnado supere la EVAU. Deberiamos preguntarnos si este debe ser el objetivo. Posiblemente haya que
plantearlo de otra manera, para que ofrezcamos a las personas una preparacion que les permita moverse en
una sociedad diferente. La actual revolucién industrial 4.0 estd cambiando nuestra forma de vivir, de
relacionarnos con el trabajo, con el Planeta, con la vida. Y, sin embargo, todo sigue igual. Y creo que esto ho
deberia de ser asi.

Competencias clave, si; los grandes retos del siglo XXI, también

Antonio Bolivar

El curriculo actual establecido con la LOMLOE denota un conjunto de déficits. Entre otros: programas
curriculares centrados en los contenidos, divisién parcelada de asignaturas cerradas y exhaustivas, con escasa
horizontalidad, una evaluacién educativa en exceso uniformadora mediante los estandares de aprendizaje
evaluables, que impiden la proclamada autonomia. Por eso, en la propuesta de nuevo modelo de estructura del
curriculum de la LOMLOE, en el que he participado en el grupo de expertos, se apuesta por un enfoque
competencial, ahora reformulado, como habia iniciado la LOE.

En los curriculos actuales se habla de competencias, pero estas se identifican con los contenidos de las
asignaturas y sus niveles de desarrollo, con las calificaciones habituales. En el esquema tripartito de cada
blogue o unidad, los criterios de evaluacién y «estandares de aprendizaje evaluables» van ligados al primero
(los contenidos), mas que a las competencias que quedan como un afiadido. Estos estdndares homogéneos &
ademaso ya estan fuera de lugar, al «paralizar» las pruebas estandarizadas y comparables. Una situacion,
pues, propicia para establecer un cambio.

De este modo, se impidi6 que una perspectiva mas integrada del curriculum, como era el enfoque de
ensefianza por ambitos y por competencias clave, se pudiera ir consolidando. Se logré cambiar, con su
progresivo ejercicio, las culturas profesionales. Si en Francia, después de un amplio debate nacional, se
establecioé (2006) un socle commun (una base comdn de conocimientos imprescindibles), esta ha tenido una
fase experimental y, sucesivamente, reconstruido y adaptado hasta establecerlo como definitivo en 2015.

En nuestro pais (donde los cambios curriculares no van vinculados a la practica, sino a la politica) se introdujo
el enfoque competencial del Marco Comun Europeo de Referencia de Competencias Clave (2007) en paralelo
a la aprobacién de los Decretos del Curriculo de Ensefianzas Minimas (final del afio 2007), por lo que no dio el
debido tiempo para integrar, ni era viable romper radicalmente con las disciplinas. De ahi el enfoque
transversal, que se quedo 8 en efecto, criticamosd corto.

Por eso ahora, no es solo desandar lo andado, ni volver a donde nos quedamos; nos encontramos en un
momento diferente. Por una parte, el propio Consejo de la Unidn Europea, durante estos afios de experiencias,
ha reformulado las Competencias Clave para el aprendizaje permanente (mayo, 2018), en el que debia
apoyarse la nueva propuesta curricular; sino 8 ademasd con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de
la Agenda 2030, aprobada por Naciones Unidas, ahora més de actualidad con motivo de la actual pandemia,
reenfocando las politicas econdmicas y educativas para un Desarrollo global Sostenible. Estas propuestas
supranacionales no debieran, como tales, ser objeto de discusion, sino los modos d mejor o peord en que se
encajen. No voy a entrar ahora en como se engarzan los aprendizajes esenciales como conjunto de saberes
basicos, competencias especificas y criterios de evaluacién. Pero si, en los elementos nuevos, que creo se
estan olvidando.

Por una parte, se establece el «Perfil competencial de Salida del alumnado de la Educacién Basica»,
aprendiendo de lo que han hecho otros paises al final de la escolaridad obligatoria (singularmente, Francia con
el Socle Commun de Connaissances, de Compétences et de Culture y Portugal con el Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria), pero también de lo que hemos aprendido en Espafia. Si no se fijan o
determinan los aprendizajes imprescindibles o basicos (lo que todo alumno, como ciudadano, debe dominar al
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salir de la escuela), se convierte en lo que se desea o exige para todos, convirtiéndose en excluyente para los
gue no lo alcanzan.

Asi, los criterios de evaluacion al final de la ESO se convirtieron en exigibles para todos, dandose la paradoja
de que, con un curriculum que pretendia ser comprensivo, un alto porcentaje de alumnos no conseguian la
titulacion y, en consecuencia, el abandono escolar nunca logré bajar. Se trata, entonces, de determinar (eso es
«z0calo» en francés) la base imprescindible, no lo que todos deben saber (por seguir con la metéfora, el zécalo
o suelo no es la pared), que en cada contexto social, familiar, personal, etc. es diferencial (y desigual). Una
escuela justa, como bien ha argumentado Dubet, no es la que exige a todos igual (cuando son desiguales),
sino la que establece aquello que es imprescindible para moverse en la vida sin riesgo de exclusion y se
compromete & por todos los mediosd para lograrlo. Ese es el sentido del «perfil de salida», al final de cada
etapa, acompafiado de una autonomia y flexibilidad curricular en el proceso de desarrollo. Con otras
articulaciones, pero en un contexto desfavorable (recortes y rescate de la UE y del FMI desde 2011), Portugal
ha logrado abandonarnos de los Ultimos lugares en las comparaciones o indices europeos.

Pero queria destacar una novedad en el perfil de salida, que se esta olvidando, por lo que veo tal como va el
debate en los medios, que son lo que hemos llamado grandes retos del siglo XXI, en los que entrarian los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), mas de actualidad adn en un curriculum post-covid para educar a la
ciudadania, tras la crisis actual y la sostenibilidad del planeta. La Oficina Internacional de la Educacion de la
UNESCO ha analizado y propuesto en qué medida esto supone reconceptualizar y reposicionar el curriculum
para el siglo XXI en un cambio de paradigma global. Propone estos retos como impulsores clave (key drivers)
del cambio curricular en el siglo XXI (cambio climatico, otra concepcién del desarrollo, etc.).

Tan relevantes como las competencias determinadas en dicho perfil, los aprendizajes esenciales tienen que ser
«filtrados» por estos retos del siglo XXI en toda la educacién. Por tanto, como algunos ingenuamente aducen,
no es volver a las competencias de la LOE, ni estas son las mismas, ni ocupan el mismo papel, sino que &
ademaso la escuela que queremos es aquella que integra lo que se ha evidenciado como necesario con el
Covid-19: un nuevo marco para reinventar la escuela, como bien ha argumentado entre otros Linda Darling-
Hammond.

Es el inicio de un largo y arduo camino. La escuela publica obligatoria es hija de la llustracién (Modernidad) y
son estos valores los que, si bien desde hace tiempo vienen evidenciando su crisis; con la actual pandemia han
mostrado la necesidad de su transformacion. Asi lo ha visto el reconocido fildsofo Markus Gabriel, en su Etica
para tiempos oscuros: se imponen unos valores universales para el siglo XXI. Se trata de impulsar una «nueva
llustracion global» que deje atras un modelo letal y suicida a que nos ha conducido el progreso destructor de la
naturaleza. Impulsar una ciudadania global desde la escuela, como también ha reclamado Reimers, se inscribe
pues dentro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En fin, la vuelta a la «<normalidad» ya no debiera ser sélo
a los valores de siempre, en la escuela de siempre. En esto también la pandemia ha evidenciado la necesidad
de expandir el aprendizaje més alla de la escuela, aquello de que en esta tarea solos no podemos.
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